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RESUMO

O presente texto objetiva analisar a organizacdo e rotina do trabalho com o programa
Novo Mais Educagdo em uma escola publica em Rolim de Moura-RO, os desafios e
possibilidades como proposta de educacdo em tempo integral recente, assim como seus
entraves politicos e educacionais. Utilizou-se para a pesquisa fontes documentais, tais
como legislagdo, dados estatisticos e escolares e registros das facilitadoras e
coordenadoras, bem como aportes teéricos a exemplo de Duarte (2018), Lombardi
(2018), Frutuoso, Maciel e Teixeira (2016), Saviani (2011). Foi possivel considerar que
esta proposta de ensino no Brasil € um desafio persistente, que necessita de politicas
educacionais quanto aos espagos e curriculo para sua estruturagdo, mostrando-se
ainda um territério de resisténcia a educacao publica

Palavras-Chave: Novo Mais Educacdo. Educacdo Integral. Politicas publicas
educacionais.

1 Introducéo

O programa Novo Mais Educacéao instituido pela portaria do MEC n°
1.144/2016 é uma proposta de ampliacdo da permanéncia dos alunos na escola
e reduzir o abandono, a reprovacéo e a distorcao idade série (MEC, 2017) e
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assim, melhorar aprendizagem nas areas criticas como Lingua Portuguesa e
Matematica no ensino fundamental.

Esta orientacédo de trabalho nas escolas publicas municipais e estaduais
esta atrelada ao nivel socioecondmico baixo ou muito baixo das comunidades e
indices de desenvolvimento da educacado basica (IDEB) insatisfatorios, ou seja,
instituicbes escolares que necessitam de novos olhares para suas mazelas
educacionais, fazendo do programa Novo Mais Educacdo uma politica publica
para educacdo que caminha pelo viés das margens.

Para que esta configuracao de trabalho seja possivel nas escolas ha uma
coordenacdo na Coordenadoria Regional de Educacdo, uma mediadora na
instituicdo escolar e as facilitadoras que trabalham como voluntarias, e recebem
um ressarcimento para custeio de transporte e alimentacdo —Portaria MEC
(2018) n° 1.144/2016- no valor de R$ 200,00 (duzentos reais). As turmas
atendidas sdo do ensino fundamental que apresentam baixos indices de
rendimento de aprendizagem, conforme mapeamento prévio dos professores
das turmas, e sdo atendidas pelo programa no periodo oposto as aulas
regulares, neste caso, periodo intermediario - entre as aulas matutinas e
vespertinas — distribuido em sua carga horéaria de 5 horas ao longo da semana,
de acordo com a realidade escolar.

Neste interim, é objetivado com o texto analisar a organizacao e rotina
deste trabalho em uma escola publica em Rolim de Moura —RO, seus desafios e
possibilidades de contribuicdo para a aprendizagem significativa dos alunos
envolvidos, assim como seus entraves politicos e educacionais. As descri¢cdes
das atividades se referem ao ano de 2017, com as experiéncias e vivéncias das
coordenadoras e facilitadoras que buscaram, por meio da escrita, uma analise
acerca das vivéncias dentro de uma proposta de educacéo integral no Brasil.

Buscou-se por meio de fontes documentais, tais como legislacéo, dados
estatisticos e escolares e registros das facilitadoras e coordenadoras, elementos
para analise dos problemas elencados, bem como aportes teoricos a exemplo
de Duarte (2018), Lombardi (2018), Frutuoso, Maciel e Teixeira (2016), Saviani
(2011) que substanciaram a compreensao dos conceitos priorizados por esta

pesquisa.



Assim, o texto possibilita um olhar para as entrelinhas das politicas
educacionais por meio de um programa de educacédo integral recente, seus

entraves e caminhos de resisténcia.

2 Nuances: o campo e 0s sujeitos de trabalho

A escola Estadual a que se refere o trabalho atende alunos de uma regiéo
periférica de Rolim de Moura-RO, e € o principal acesso ao ensino, cultura,
esporte e lazer da comunidade circunvizinha, o que atribui a instituicdo escolar
uma responsabilidade social ainda mais arraigada do que a esséncia. Sao
atendidos alunos do 3° ano do ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio,
em dois turnos —matutino e vespertino- e o programa, devido ao espaco fisico da
escola, propunha aulas as segundas, quartas e sextas-feiras, num total de 5
horas semanais.

A fim de organizar o trabalho do programa na escola, o grupo —professora
mediadora e trés facilitadoras reuniu-se, conheceu-se as turmas (5° A, 5°B, 6°A
e 6° B, 7° A e Salto) em um total de 100 alunos, fizeram uma analise dos
mapeamentos fornecidos pelos professores das turmas e observaram os laudos
das criancas com deficiéncia, disponibilizados pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE) da escola. A partir de entdo foi decidido coletivamente as
diretrizes de trabalho, como a divisdo de grupos para o atendimento das turmas,
a divisdo das disciplinas pelas facilitadoras, horéario de trabalho e avaliacdo do
processo de ensino.

Apesar de serem dois segmentos diferentes, Ensino Fundamental | e
Ensino Fundamental I, foram observadas necessidades de aprendizagem afins,
como: a) Linguagem: coeréncia e coesdo textuais, acentuagdo, pontuacao, e
dificuldade em identificar géneros textuais diversos b) Matematica: simetria,
divisdo, multiplicacao, logica. Dentro dessas necessidades havia, naturalmente,
niveis de aprendizagem variados, o que possibilitou a estruturacéo de grupos de
trabalho para que pudesse haver agrupamentos produtivos mediante as
propostas de atividades das facilitadoras e coordenadora.

Os planejamentos das atividades para os grupos de trabalho foram feitos
coletivamente nas reunides mensais, mediante instrumental de planejamento

elaborado, o que facilitou a interacdo e troca de experiéncias e saberes,



contribuindo para uma sequéncia organizada de contetdo das aulas para os
alunos.

Durante as reunibes foram discutidos pontos como participacdo e
interesse dos alunos pelo programa e atividades, propostas com éxito ou que
nao alcancaram o resultado esperado e que precisavam ser retomadas com
outra proposta. Desse modo, a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem
aconteceu ao longo do trabalho levando-se em consideracdo a assiduidade,
atividades feitas e participacédo, para que o planejamento alcangcasse éxito e
dialogasse com as necessidades de aprendizagem dos alunos. As atividades
aconteceram entre os meses de mar¢co a Novembro de 2017, em que os relatos,

por meio dos registros, se respaldam.

2.1 Linguagem: aprendizagens possiveis além da forma

Pensar em educacéo ndo € uma tarefa facil, ainda mais pensar sobre uma
Otica que potencializa os saberes que as criancas ja trazem consigo. Foi esse o
desafio do Programa Mais Educacao, que tem como obijetivo articular atividades
gue possam ser somadas com as que sao realizadas em sala de aula para que
as criangas tenham melhor aproveitamento do tempo que estdo na escola, com
um ambiente que seja agradavel criando um momento prazeroso de
aprendizagem.

Quando pensamos em educacdo ja temos muitas convic¢des prontas e
acabadas, isso impossibilita por ndo oportunizar que se pense diferente do que
a nos € posto, quando somos colocados a prova e nos tornamos conscientes
gue somos seres inacabados, caminhos surgem para se propor uma educacao
para além da forma e da forma.

Planejar e pensar atividades para o programa néo é uma tarefa facil, pois
ali estamos lidando com criancas que apresentam dificuldades em sala de aula
e precisamos propor atividades que sejam atrativas e que as saltem aos olhos
para que se tenha um aprendizado significativo. E é este o ponto chave, como
pensar de maneira que potencialize os saberes que estas criangas trazem
consigo? Como criar nelas um prazer pelo questionar, buscar, pesquisar? Como
tecer com essas criancas uma educacao que busque olhar para elas de maneira

que enxergue 0 Seu querer, seus anseios?



Pensar desta forma nos apresenta uma nova maneira de se fazer
educacdo, de criar mecanismos para que as margens facam parte dessa
conquista, pois a educacédo se da de duas maneiras, segundo Gallo (2008) a
primeira que se trata de uma educacao maior, aquela que engessa, mobiliza e
coloca tudo em “caixinhas”, e a segunda que é uma educagdo menor, aquela
gue esta para as margens, que € fora da forma e da forma, que oportuniza os
saberes das criancas, aquela que da liberdade para se pensar diferente e que
ndo esta ligada somente a técnicas e metodologias: “A educagdo menor é
rizomatica, segmentada, fragmentaria, ndo esta preocupada com a instauracdo
de nenhuma falsa totalidade. N&o interessa a educacdo menor criar modelos,
propor caminhos, impor solugdes.” (GALLO, 2008, p 68). Assim, a insurgéncias
de novos olhares mostra a sua necessidade no campo da relagdo teérica e
pratica, possibilitado pelas vivéncias no chdo da escola.

Muitas vezes ao olhar para um educando 0s pensamentos que surgem é
que eles ndo podem, eles ndo sabem ou que nao sao capazes. Sao tantos “nao”
gue se imp0de a eles que se acaba inculcando e fazendo-os acreditarem que n&o
podem mesmo e com isso se cria uma redoma em volta de si, se protegendo do
gue o novo pode causar, das reflexdes e mudancas que 0 hovo traz consigo.

Masschelein (2008) em um de seus escritos contribui acerca da educacao
do olhar em que “[...] o e-ducar o olhar requer uma pratica de pesquisa critica
que realize uma mudanca pratica em ndés mesmos e no presente em que
vivemos, e ndo uma fuga dele [...]” (MASSCHHELEIN, 2008, p. 36). E esse olhar
para as potencialidades das criancas que se pauta as atividades desenvolvidas,
buscando reconhecer os seus saberes, instigando-os sempre a busca pelo
conhecimento, pois muitos educando estdo a margem da escola como criangas
invisiveis.

Mas até quando sera assim? Sera que somente 0s professores sdo donos
do saber? Paulo Freire traz muitos pontos como este para se pensar, pois 0
professor deve ser aquele que ensina e também aprende, pois ser professor €
se colocar na posicdo de problematizador, de questionador, para que o0s
educandos possam através de suas praticas aprender e sempre estar no
constante caminhar em busca do conhecimento. Assim é dessa forma que se

tem tecido as praticas do projeto Novo Mais Educacdo em parceria com as



demais facilitadoras, coordenadora e discentes, num aprender mutuo, trilhando

rumos aos saberes.

2.2 Possibilidades que permeiam a disciplina de Matematica no Programa
Novo Mais Educacéao

A Matematica, disciplina que amarga baixo rendimento nos indicativos
educacionais no Brasil, estd sempre relacionada ao dom, ou género para os que
possuem certa facilidade em desvendar seus mistérios, férmulas, equacdes.
Mas até quando a falta de contextualizacdo fara da Matematica algo sofrivel e
incompreensivel nas escolas, sobretudo as periféricas? Segundo Auerbach
(1939, p. 75):

[...] A Matematica é gelo escorregadio, mas s6 para aquele que
receia colocar patins nos pés. Logo que tenha dominado este
medo e haja “aprendido a correr” [...] em parte alguma se movera
melhor, nem com mais seguranca, muito pelo contrario sempre
estara sujeito a um “escorregao” porque a Matematica nao é algo
concreto e imovel ela possibilita um ir além, o que nos tira do
centro de confianga e conforto. (AUERBACH, 1939, p.75)

Esse medo ou receio por essa area de conhecimento foi reproduzido e
reafirmado por muito tempo, até hoje se procurarmos nos corredores das escolas
encontraremos pessoas com aversdo a Matematica, tal como Vitti (1996, p.26)
afirma: “Temos que reconhecer que a Matematica tem sido considerada, uma
matéria detestada pela maioria dos alunos, ou como uma area que soO pode ser
bem compreendida por uma minoria. Quando o aluno passe a temer a
Matematica, comeca esse ciclo crescente e vicioso” que nao deixa espaco para
um aprendizado significativo.

Essa realidade vem sendo mudada nas escolas com novas metodologias
de aplicabilidade dos conteudos de acordo com Portanova (2005, p.86) “A escola
atual esta voltada para uma educacdo que contemple o trabalho coletivo, o
didlogo e a construcdo de novas formas de pensar, devendo o professor
estruturar atividades que desenvolva autoconfiangca de seus alunos, que
priorizem a integracdo no grupo e a vivéncia democratica”.

No que tange o programa Novo Mais Educacédo na Escola Estadual em
Rolim de Moura/RO, essa metodologia tem sido abordada da seguinte maneira:

a disciplina de Matematica tem sido trabalhada nas quartas-feiras, com grupos
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previamente pensados por niveis de aprendizagem, dividido em cinco
agrupamentos, e desenvolvido o planejamento de forma que contemple a todos.

O trabalho com o primeiro grupo foi desenvolvido o planejamento do jogo
matematico Cobras e Escadas, que visa desenvolver o raciocinio l6gico através
das quatro operacdes. O trabalho se deu durante todo o més e foi possivel
perceber a interacdo dos educandos com a atividade desenvolvida,
oportunizando também a importancia da matematica no nosso dia a dia, havendo
uma aceitacao por parte dos alunos em trabalharmos juntos, porque nao existe
escola e nem professor sem aluno, € um trabalho coletivo que um precisa do
outro para que o aprendizado aconteca.

Ja no segundo ciclo foi trabalhado o Tangram que € um jogo matematico
que possibilita uma interacdo com a disciplina de forma prazerosa, em que &
possivel aprender jogando. Esse jogo tende trabalhar a subtracdo, e os
educandos aprendem Matematica brincando até porque um dos requisitos do
programa € potencializar o conteudo que esta sendo trabalhado em sala
diariamente pelos professores, surgindo entdo como uma possibilidade
metodoldgica.

Para o terceiro ciclo pensou-se em trabalhar simetria devido aos indices
preocupantes de aprendizado nesta area de conhecimento na escola. Esse
trabalho desenvolvido na Matemética propde trabalhar de forma interdisciplinar
em consonancia com a &area de Linguagem e Arte para um melhor
aprimoramento e contextualizacdo de conhecimentos, e interacdo em campos
diferentes, com muitas possibilidades de um trabalho significativo.

A Matematica desenvolvida no programa preza por construir maior
interesse pela area de conhecimento; aperfeicoar a habilidade com os niumeros
e a convivéncia em grupo; o respeito as regras; fomentar o interesse pela
Matematica, e ja € possivel salientar que os objetivos estdo sendo alcangados
paulatinamente, devido as criancas gostarem da forma em que a Matematica
esta sendo abordada, portanto, acreditamos que essa parceria esta funcionando,
porque, sobretudo, prioriza o aprendizado das criancas, potencializando seu

aprendizado.

1.1Arte, 0 que € Arte?
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A Arte pode ser definida como fruto da criagcdo humana e seus valores
sociais; esta relacionada capacidade do homem em expressar sentimentos e
emocOes, produzir e inventar mediante criatividade e representacdo de algo
fisico ou abstrato e inspiracgéo, vida e alma em
movimento/crescimento/desenvolvimento. Arte é identidade, € reflexo da cultura
e da histéria de um individuo ou de um povo.

Historicamente, a Arte esta diretamente relacionada a cultura de uma
vasta diversidade, dos e entre 0s povos, ela atravessa 0s tempos histéricos,
retrata o presente e caminha frente a incerteza do futuro. Desde a pré-histéria, o
homem produz Arte, e dela tira subsidios para suprir suas necessidades, cada
objeto carrega consigo um sentimento ou finalidade, sendo crucias para a prépria
vida, objetos que passam servir como ferramenta, garantindo sustento e
sobrevivéncia.

Seguindo por um viés do campo educacional, Ana Mae Barbosa renovou
0 ensino da Arte no Brasil, com sua proposta triangular, em meados da década
de 80, levando em conta trés dimensdes: contextualizacdo, apreciacdo e
producdo. Partindo do pressuposto que o contexto histérico ajuda as criancas
compreender o lugar e o tempo em que algumas obras se situam -
contextualizacdo historica- a analise -apreciacdo artistica- ou leitura da obra,
familiariza a crianga, com relagdo a realidade e flexibilidade da obra enquanto
Arte; por meio da producédo de Arte -fazer artistico- a crianca pensa a criagao e
a maneira como as coisas sao criadas (imagens visuais/construcdo imagética)
aumentando assim o repertorio de imagens das criancas, enriquecendo a
iconografia do olhar; Tais dimensdes contribuem na construgdo de um
conhecimento significativo em torno do ensino da Arte.

A Proposta Triangular de Ana Mae Barbosa (1991), considerada hoje a
principal referéncia do ensino da arte no Brasil, proporciona a crianca a
compreensao/entendimento de uma obra artistica, como ela foi produzida e
como era 0 mundo e as pessoas daquela época. A partir dai, € possivel fazer
uma comparacdo com os dias atuais, 0s materiais usados, técnicas, novos
contextos. Ana acredita que o processo de estudar e fazer arte devem ser
idealizados e planejados a fim de desenvolver capacidades, habilidades também

na aprendizagem.
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O artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional, em seu §
2°, dispde que: “O ensino da Arte constituira componente curricular obrigatério,
nos diversos niveis da educacao basica, de forma a promover o desenvolvimento
cultural dos alunos.”. E mesmo com os respaldos legais, ainda assim, o ensino
da Arte € discriminado pela sociedade, entre criancas, pais e alguns profissionais
da area. Nao faz muito tempo que a Arte deixou de ser uma mera atividade na
escola, e tornou-se uma area de conhecimento, que aos poucos tem conquistado
seu devido reconhecimento e importancia, mesmo que a passos lentos ja é um
excelente comego de mudanga, como contribui Duarte (2018, p. 77):

As artes educam a subjetividade tornando—nos capazes de nos
posicionarmos perante os fendbmenos humanos de uma forma
que ultrapasse o pragmatismo cotidiano. As artes trazem para a
vida de cada pessoa a rigueza resultante da vida de muitas
geracbes de seres humanos, em formas condensadas,
possibilitando que o individuo vivencie, de forma artistica, aquilo
gue nao seria possivel viver com tal riqueza na sua cotidianidade
individual. (DUARTE, 2018, p. 77)

Diante de tal fato, pensou-se em romper a barreira de preconceito que
ainda existe entre a Arte e a educacédo, proporcionando as criangas que
participam do programa, uma vivéncia de Arte, relacionada a diversas areas do
conhecimento, que venha de encontro com as atividades planejadas, para
corroborar com o conteddo proposto tanto em linguagens, quanto em
matematica. Trabalhando interdisciplinarmente, as criancas tendem a assimilar
melhor o contelddo, ocasionando assim uma evidentemente aprendizagem
significativa, pensando, experimentando e vivendo Arte, num processo de

emancipacao artistica e humana.

Educacéo em tempo Integral: questdes a considerar

A educacao integral e em tempo integral do Brasil € um desafio politico
historico, que encontra caminhos tortuosos para percorrer. Os investimentos
insatisfatorios no ambito educacional, as politicas publicas deficitarias e as
estruturas escolares inadequadas, contribuem para que a educagédo em tempo
integral no Brasil seja um ato de resisténcia, pois “[...] a administragcédo publica &
burocratica, emperrada, pouco transparente e engessada, e nao foi organizada

para funcionar a servigo da maioria da populacao, mas para justificar a existéncia
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da prépria maquina burocratica.” (LOMBARDI, 2018, p.176). E neste interim que
se busca, por entre as limitacbes de toda sorte, um caminho para a
aprendizagem significativa no chéo das escolas.

Encalcado pelo ideério do assistencialismo, a educacdo em tempo integral
conta com o desafio de desvencilhar-se do senso comum e propor uma
educacdo emancipatéria, que, de fato, priorize o conhecimento cientifico, haja
vista seu processo historico, pois como afirma Saviani (2018, p. 240) “A tarefa
da educacado € selecionar do conjunto das objetivagbes humanas produzidas
historicamente os elementos essenciais que constituem a realidade humana
prépria de uma época determinada.” E assim, reconhecer-se nos caminhos que
estabeleceram o status quo da educacéo no Brasil.

Para Frutuoso, Maciel e Teixeira (2016, p.3) a educagao em tempo integra
no Brasil “[...] s6 se consolidou de forma institucional em 1950, com a Escola
Carneiro Ribeiro, a primeira escola-parque construida por Anisio Teixeira4 que,
durante o periodo em que esteve a frente do INEP (1951-1964), expandiu sua
experiéncia de educacao integral com as escolas-parque do Distrito Federal” e
assim trouxe uma proposta de expanséo desta modalidade de ensino no Brasil,
que apesar dos percalcos politicos e educacionais, plantou um embrido de
possibilidades neste territério. E neste interim completam:

O movimento da educacao integral no Brasil, numa objetivacéo
de expanséo, vai se difundir com a implantacdo do Programa
Mais Educacédo no ano de 2007, cuja proposta surge a partir das
demais experiéncias existentes no Brasil. Porém, seu carater
expansivo toma dimensfes que outros projetos ndo tomaram,
estendendo o tempo de permanéncia do aluno na escola; no
entanto, ndo garantindo esse tempo com trabalho educativo e
sim com desenvolvimento de atividades. (FRUTUOSO, MACIEL
E TEIXEIRA, 2016, p.4)

Destarte, rotina no Programa Novo Mais Educagdo contempla
possibilidades de insurgéncia e de mudanca no ambito educacional, embora as
limitagOes estruturais sejam uma realidade; a resisténcia se faz presente pelo
reconhecimento dos profissionais envolvidos em priorizar 0 conhecimento
cientifico, incluindo a Arte e a Filosofia como pontos essenciais para a formacéo
critica dentro do ambiente escolar, assim: “[...] para que consigamos, como
professores, contribuir para essa transformacao, € preciso que esteja clara para

nds a relagéo entre os conhecimentos ensinados na escola e a visdo de mundo
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neles contida.” (DUARTE, 2018, p. 81). Compreendendo os caminhos, as

margens e 0s que por elas estdo a caminhar.

Consideracodes

Este trabalho possibilitou, a partir de uma analise sobre a praxis do trabalho
com o programa educacional Novo Mais Educacdo em Rolim de Moura/RO, um
olhar aprofundado para as entranhas da educacao em tempo integral recente no
Brasil.

E possivel considerar que esta proposta de ensino no Brasil € um desafio a
longa data, que necessita de politicas educacionais pontuais quanto aos
espacos e curriculo para sua estruturacao e permanéncia para uma educacao
emancipatoéria de qualidade, mostrando-se ainda um caminho de resisténcia a

educacao publica.
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RESUMO

O presente artigo de investigacdo pautou-se nas pesquisas bibliograficas e préticas de
sala de aula a partir das vivencias e orientagbes decorrentes das oficinas do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Ildade Certa - PNAIC 2018. Analisa-se a importancia da
linguagem oral, a leitura e escrita no processo inicial de alfabetizag&o e letramento com
utiizacdo das tecnologias digitais e acdes didaticas envolvendo conteudos
interdisciplinares. Busca-se responder as seguintes questfes de investigacdo: As
atividades propostas nos cursos de formacdes continuadas para docentes
alfabetizadores estdo sendo colocados em pratica, nas salas de aula, nas turmas de
alfabetizagdo? Tendo como base as instrucdes e direcionamentos ministrados nos
cursos de formacéo, indaga-se de que forma ocorrem os trabalhos com as tecnologias
digitais em sala de aula nas turmas de alfabetizacdo? As atividades praticas foram
desenvolvidas na turma do 2° ano “C” do Ensino Fundamental da Escola Estadual 16
de Junho de Colorado do Oeste-RO, no primeiro semestre de 2018. Como aportes
tedricos recorreu-se a autores tais como: Bonilla, e Pretto, (2008); Brasil, (1996); Brito e
Purificacdo(2008); Brito e Boeno, (2012); Costa, (2015); Travassos, Sobral, (2017);
Moran, (2004); Siqueira (2013); Soares, (1999); Vilella (2006); Wolton, (2004); entre
outros. Destaca-se que as pesquisas apontam para a melhoria na disciplina e elevacdo
dos indices de aprendizagem dos alunos.

Palavra-Chave: Formacédo Docente. Alfabetizacdo. Tecnologia.

Identificagc&o do objeto pesquisado

A acao didatica que resultou no presente artigo, foi elaborada a partir das

orientacdes recebidas nas oficinas do Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na

Idade Certa-PNAIC, que orientam planejamento de forma interdisciplinar

envolvendo a ludicidade, a reflexéo e a construcéo de saberes contextualizados.
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O planejamento foi desenvolvido na turma do 2° ano “C” da Escola
Municipal de Ensino Infantii e Fundamental 16 de Junho, com 26 alunos
frequentando regularmente as aulas. Destaca-se que nao ha registro de alunos

de inclusdo na turma em pesquisa.

No relatorio da superviséo referente ao 2° ano C, 1° bimestre 2018, consta
que ha alguns alunos com dificuldades em relacdo a leitura e escrita e elevado
indice de indisciplina, conforme informacdes da professora e setor de orientacédo
escolar, fato que foi discutido no conselho de classe do 1° bimestre de 2018.
Frente ao diagndstico da problematica apresentada e das sugestbes de acdes
didaticas indicadas pela tutora do PNAIC, durante a oficina envolvendo teoria e
pratica na alfabetizacdo, foi colocado em pratica projeto envolvendo tema
contextualizado com a histéria de Bia Vilella: “Era Uma Vez um Gato Xadrez”
abrangendo tecnologia, leitura, escrita, alfabetizacéo e letramento, num esforco
conjunto com vistas a estimular a turma a se aventurar no contexto da

alfabetizacéo.

Destaca-se que o0s alunos por serem nhativos da era tecnoldgica,
rapidamente foram cativados pelo projeto demonstrando empenho e destreza
quanto ao uso das tecnologias. Ao usar a tecnologia como recurso didatico o
professor atua como facilitador do aprendizado e o aluno deixa de lado o papel
outrora passivo e assume ativamente as rédeas de seu processo de
aprendizagem (MORAN, 2004, p.18).

As acdes didaticas relacionadas ao projeto “Era Uma Vez um Gato
Xadrez” foram desenvolvidas no decorrer do 2° bimestre de 2018, as quais foram
acompanhadas pela supervisora da escola e pela tutora do PNAIC, responsaveis
por avaliar o planejamento, a execuc¢ao das atividades, os relatorios fotograficos,

videos e registros escritos pertinentes as acfes desenvolvidas.

Fundamentacéo teorica

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 1996)
descreve a pratica docente como eixo central da qualidade da educacéo,
atribuindo aos educadores amplas responsabilidades, dentre as quais a
incumbéncia de zelar pela aprendizagem dos alunos e de estabelecer

estratégias de recuperacao para 0s que apresentarem menor rendimento.
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Perceber como ocorre o processo de alfabetizacdo € de extrema
importancia. Aprender a ler e escrever exige empenho tanto do educador quanto
do aluno. Nesse sentido cabe ao professor selecionar métodos, técnicas e
materiais de ensino, sendo assim, recorrer ao uso da tecnologia significa colocar
a disposicdo do aluno algo que Ihe proporciona prazer, pois ele convive com a
tecnologia no dia a dia. A tecnologia por sua vez pode colaborar no
aprimoramento do ato de ensinar e aprender, pois entre outras funcdes
oportuniza o aprimoramento das interacdes, criatividade e torna o aluno mais
autdbnomo. Brito e Purificagdo (2008, p. 38) descrevem tecnologia educacional

como recursos tecnologicos, que estdo em interacdo com o ambiente escolar

num processo ensino—aprendizagem.

Para Siqueira (2013, p.2) a tecnologia além de promover alteracdes na
concepcao de ensino e aprendizagem, a utilizacdo das TICs modifica os papeis

dos atores sociais envolvidos.

Sobre a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, BONILLA; PRETTO,
defendem que:

A incorporacdo das TICs permite a abertura de novas

possibilidades para o fazer, pensar e conviver, agdes que sao

potencializadas com a presenca dessas tecnologias. Isso ocorre

na medida em que as TICs (re)organizam a visdo de mundo de

seus usudrios, acarretando mudancas na construcdo de cultura
e conhecimento (BONILLA; PRETTO, 2008, p. 12).

As orientacfes das tutoras do PNAIC, séo de que as acbes e projetos
didaticos devem emergir de uma problematica vivenciada, em determinado
momento. Neste interim, incentivam a utilizagéo da tecnologia de forma objetiva.
Para reforcar as préaticas que orientam, as formadoras encaminham aos cursistas
as orientacbes e materiais pertinentes as oficinas por meios eletronicos,
solicitando que participem dos foruns, elaborem relatorios e registros
fotogréficos, gravacdo de videos, cativando os docentes a se fortalecerem

guanto ao uso das tecnologias numa corrente de aprendizagens reciprocas.

Ao analisar a pratica docente, constata-se que em 2018, as professoras
cursistas do PNAIC da Escola de Ensino Infantil e Fundamental 16 de Junho,
utilizam a tecnologia de forma dinamica e pratica, resultando em conhecimento

e diadlogo entre os sujeitos e 0s objetos de aprendizagem.
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Em relacéo a insercéo da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos em sala de

aula e a interacao promotora de conhecimento observe o que dizem Brito, Boeno

& Boeno:

Os reflexos gerados por essas insercdes aligeiradas séo
imediatos e tém interferido no processo ensino-aprendizagem,
na comunicacao e na relacéo professor-aluno. Sobre isso, Demo
(2006), Papert (2008) e Lévy (2008) sustentam que docentes e
discentes trazem para a sala de aula informacdo e
conhecimento, que a aprendizagem ocorre por meio das
interacdes sociais com objetos diversos e com os individuos, que
essas mesmas tecnologias trazem nova relagcao do individuo
com o saber. Portanto as tecnologias podem tanto alterar a
metodologia do professor quanto consolidar o tradicionalismo
em suas aulas. A formagéo prévia do professor para lidar com
estas variadveis é fator decisivo. (BRITO, BOENO, BOENO,
2012, p.2)

No contexto das interacdes sociais, necessita-se cada vez mais investir

nas formacdes docentes e em tecnologias, pois nas escolas ambos devem

caminhar em concomitantemente, educadores e gestores precisam acreditar no

fazer pedagogico, saber como conduzir as instituices e salas de aula, de modo

a atender as demandas atuais.

Wolton (2004, p. 18) afirma que “o mais importante, na informacao e na

comunicacdo, ndo sdo as ferramentas nem os mercados, mas os homens, a

sociedade e as culturas”.

Nesta linha de entendimento, Soares (1999, p. 45) alerta para o fato de

que a escola precisa apropriar-se dos recursos de comunicacdo de forma

consciente:

Reconhecemos, assim, que ja existe um ponto de mutacao na
confluéncia entre Educacdo e Comunicagdo, que inclui um
senso agudo de responsabilidade social, de justica e de
altruismo. Trata-se de um lugar que precisa ser ocupado. E a
ocupacdo se d4 no momento em que a Educagdo se entende,
ela mesma, como processo comunicativo (Freire) e no instante
em que a Comunicagdo se descobre como processo de
mediacdo social, no espaco da transformacdo da cultura.
(SOARES, 1999, p. 45).

Ao basear as acodes didaticas na utilizacdo da tecnologia, o professor,

proporciona aos alunos nativos da era digital conteidos programaticos por meio
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de situacOes reais, tornando a aprendizagem significativa e desafiadora,

facilitando a comunicacéo e o entendimento dos alunos.

Metodologia

O presente estudo em formacdo docente, alfabetizacdo e tecnologia
insere-se em investigacao de carater qualitativo, decorrente do ambiente natural

da escola.

Segundo Bogdan e Biklen (1994), cinco caracteristicas sdo destacadas
nas investigacdes qualitativas: (1) a fonte direta dos dados é o ambiente natural,
enquanto que o investigador é o principal agente na recolha desses mesmos
dados; (2) os dados que o investigador recolhe séo principalmente de caracter
descritivo; (3) os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo
em si, do que propriamente pelos resultados; (4) a analise dos dados é feita de
forma indutiva e (5) o investigador interessa-se acima de tudo, de tentar
compreender o significado, que os participantes ddo as suas experiéncias.

As acOes didaticas transcritas neste artigo foram desenvolvidas em uma
turma do 2° ano, numa escola publica, no municipio de Colorado do Oeste
Rondbnia. Para a pesquisa biografica recorreu-se as publicacbes cientificas
nacionais, a investigagao ocorreu por meio de pesquisa em artigos, legislacéo,

livros e suportes eletrénicos.

Resultado: Relato de experiéncia

A sequéncia didatica: “Era Uma Vez um Gato Xadrez”, produzida a partir
do livro de Bia Vilella, da colecao sim cores/ed. 2° edigdo. S&o Paulo 2006, surgiu
mediante orientagcbes decorrentes das oficina do Pacto Nacional pela
Alfabetizacéo na Idade Certa-PNAIC 2018.

No primeiro momento a tutora veiculou o video do YouTub: “Era uma vez

um gato xadrez” (https://www.youtube.com/watch?v=h0h3XTJmysM) explanou

que o0s objetivos consistiam em promover o interesse pela leitura e
desenvolvimento de diferentes atividades pedagogicas numa visdo
interdisciplinar e utilizacdo das tecnologias digitais para colaborar com o

processo de letramento dos alunos envolvidos. Neste interim Fonseca, (2004, p.
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12) refor¢a que o papel social da educacao tem por finalidade promover o acesso

e o desenvolvimento de estratégias de leitura do mundo.

Como sugestéo a tutora orientou os docentes que se orientassem pelos
conteuados curriculares presentes pela Base Nacional Comum Curricular,
realizando as adaptacfes metodologicas de acordo com o nivel da turma, como
exemplo: em de lingua portuguesa conteudos como: Leitura, expressao oral,
poesia, historias diversas envolvendo palavras cruzadas, caca palavras, jogo da
memdaria com rimas, pontuacédo, escritas diversas a partir de historia (palavras,
frase, texto, quadrinha poética), podendo também envolver conteudos
matematicos como: Jogo da memoéria (Tabela e Grafico) tangram, situacdes
problemas, linhas (retas, horizontal, vertical, entre outros). Em histéria: O gato e
a humanidade, histéria do Jogo de xadrez, folclore (supersticdo Gato Preto);
Conhecimentos Naturais. Animais mamiferos, animais domeésticos, animais
vertebrados, tempo de gestacdo, genética, higiene pessoal, em arte: Cores,
texturas (estampas, xadrez) tangram, pintura, desenho, musica com tema gato,
montagem de Gato em forma de boneco, em ensino religioso: respeito,
diferencas individuais boas e mas atitudes (valores humanos), criacdo do

mundo, direito dos animais entre outros.

Como o foco da oficina era lingua portuguesa, cada cursista optou por
atividade relacionada ao video veiculado. Elaboraram o planejamento, aplicaram
as atividades e enviaram por WhatsApp, ao grupo de cursistas e professora
formadora, o registro fotogréafico e video produzido a partir das a¢des didaticas
desenvolvidas para as devidas socializa¢des e comentarios da tutora do PNAIC.

As atividades desenvolvidas com a turma do 2° ano “C” da Escola em
pesquisa foram: Exibicdo do video do YouTub do canal varal de histérias “Era
uma vez um gato xadrez...” Bia Villela. Na sequéncia a professora transcreveu a
histéria na lousa: Era uma vez um gato xadrez. Caiu da janela e foi s6 uma vez.
Era uma vez um gato azul. Levou um susto e fugiu pro sul. Era uma vez um gato
vermelho. Entrou no banheiro e fez careta no espelho. Era uma vez um gato
amarelo. Esqueceu de comer e ficou magrelo. Era uma vez um gato verde. Ele
era preguicoso e foi deitar na rede. Era uma vez um gato colorido. Brincava com
0S amigos e era muito divertido. Era uma vez um gato laranja. Ficou doente e sé
queria canja. Era uma vez um gato marrom. Olhou pra gata e fez “rom rom”. Era
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uma vez um gato rosa. Comeu uma sardinha deliciosa. Era uma vez um gato
preto. Era teimoso e brincou com o espeto. Era uma vez um gato branco. Era
tdo sapeca que pulou do barranco. Era uma vez um gato xadrez...Quem gostou

desta historia que conte outra vez.

Apos a transcricao do texto a professora realizou a leitura caprichando na
entonacdo, com dic¢cdes diferentes em momentos diferentes para chamar a
atencdo dos alunos. Na sequéncia dividiu se a turma em quatro equipe e
entregou o texto fragmentado, solicitando que eles montassem o texto original

utilizando as frases recebidas.

Apo6s cumprirem a tarefa solicitada os alunos foram desafiados a criar
rimas utilizando os papeizinhos da caixinha que a professora havia distribuido
entre eles exemplo: Era uma vez um gato marrom, que gostava de bombom. A
aula foi um sucesso, os alunos recorreram a capacidade criativa para realizacao

da atividade.

No dia seguinte a agao didatica com o tema “Era uma vez um gato xadrez”
teve continuidade, desta vez a professora distribuiu desenho do rosto do gato,
(em formato de méascara) solicitando que cada aluno o colorisse de acordo com
a rima produzida, exemplo quem fez rima com o adjetivo verde, poderia colorir a

face do gato de verde e assim por diante.

Em acgédo continua os alunos colocarem suas mascaras e proferiram suas
rimas. Nesta acdo, a supervisora da escola foi convidada para fazer a gravacao
de audio e video, cuja gravacao foi socializada na sequéncia, no data show, na
sala de aula e posteriormente encaminhado para o grupo de WhatsApp dos
cursistas e tutora do PNAIC, com a finalidade de socializagdo e avaliagéo.
Quanto aos alunos, registra-se que demonstraram satisfacdo ao se ver no teléo

da sala declamando suas poesias por meio da rima elaboradas por eles.

Nos dias que se seguiram a professora trabalhou figuras geométricas e
cores com a turma do 2° ano “C”, entregando Ihes papel e os orientando a colorir
da cor de suas respectivas preferencias. Na sequéncia Ihes orientou a desenhar
um gato de acordo com o video do varal de ideias, apés a realizacéo da tarefa,
juntos alunos e professora construiram uma parddia utilizando rimas com as

cores dos gatos produzidos pelos alunos.
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As atividades oportunizaram os alunos a despertar a criatividade, ampliar

a capacidade de elaborar frases, textos, parddias em clima de ludicidade.

Registra-se que no inicio das atividades a turma demonstrava-se inquieta,
foram se adaptando ao desenvolvimento das etapas e ao final apresentaram
avanco significativo tanto em relacéo a escrita, leitura, quanto ao comportamento
em sala de aula. Ampliaram a capacidade de ouvir e pensar, resultando em
elevagéo do indice de aprendizagem dos alunos. Alguns pais ficaram curiosos
com a atividade os quais solicitaram a professora que enviasse o video pelo
WhatsApp, pois os filhos estavam encantados com a histéria do gato xadrez e
gue em casa ficavam fazendo rimas e escrevendo para ndo se esquecerem
delas, ansiosos por apresenta-las na sala de aula para apreciacdo dos colegas

e professora. Enfim a atividade foi um sucesso!

Segundo Vygotsky (1984, p. 39), o ludico influencia o desenvolvimento da
crianca. “E através do jogo que a crianga aprende a agir, sua curiosidade é
estimulada, adquire iniciativa e autoconfianca, proporciona o desenvolvimento

da linguagem, pensamento, interagao e da concentracao”.

Consideracfes Finais

A alfabetizacdo é o resultado do processo de aprimoramento da
maturidade, psicomotricidade, memorizagéo, vivéncias individuais e coletivas,
consciéncia fonoldgica, estimulos orais e escritos e muito esfor¢co de educadores
e educandos. Nesse contexto, quanto mais se aproxima a realidade vivenciada
pelos alunos fora da escola, aos conteudos curriculares, se atinge com maior

eficiéncia os objetivos propostos.

Os dados expressos na presente pesquisa evidenciaram que as
formacgdes continuadas oferecidas por meio de oficinas do PNAIC (2018) em
Colorado do Oeste- Rondonia, motivam a socializacao e interagcdo dos alunos
com o0 conteudo, auxiliam os docentes nas elaboragbes de estratégias
metodoldgicas diferenciadas e sdo colocadas em praticas e acompanhadas

pelas tutoras por meio de planos de aula, relatérios, registros fotogréficos,
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registros em videos, discussfes em féruns, encaminhamentos pelo WhatsApp e

assim por diante.

A ludicidade presente nas aulas durante as pesquisas, proporcionaram
clima descontraido das aulas, promovendo maior espaco de comunicacao entre
o grupo, fortalecendo a autonomia de cada individuo, promovendo ambiente

propicio a alfabetizacéo.

A utilizacdo das midias digitais, na escola e na turma em pesquisa ocorreu
de forma favoravel ao ensino, contribuindo com a solidificacdo das praticas
alfabetizadoras, favorecendo assim a aprendizagem natural e espontanea,

promovendo interagdo entre objeto e sujeitos da aprendizagem.

As inovacgfes no contexto escolar tem sido decorrente da mudanca nas
condi¢Oes de vida em sociedade e pelo fato de a natureza do conhecimento estar
em constante mutacdo, nesse sentido as formacOes de professores e

adequacdes tecnoldgicas sdo cada vez mais necessarias.
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ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO A PARTIR DO PROJETO PIBID DE
MATEMATICA DESENVOLVIDO NA ESCOLA ESTADUAL CLODOALDO
NUNES DE ALMEIDA: UM RELATO DE EXPERIENCIA
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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo relatar experiéncias vivenciadas por académicos de
licenciatura plena em matematica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Rondbnia (IFRO), Campus Cacoal por meio do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) relatar as atividades realizadas bem como
participacdo em eventos, gincanas e visitas. Com o objetivo de fortalecer a articulagéo
entre ensino pesquisa e extensao o projeto visa aproximar académicos da licenciatura
a realidade da sala de aula bem como se ambientar em uma instituicdo de educacao
béasica. O projeto foi desenvolvido com alunos do ensino médio e o produto obtido com
o projeto foi a elevagcdo cognitiva dos alunos participantes para a disciplina de
matematica.

Palavras-chave: PIBID, Iniciacdo docente, Matematica, Experiéncias,

Instrumentos.

INTRODUCAO

A preocupacdo com o processo de formacdo docente é pautada e
discutida frequentemente no cendério académico e fora dele, os cursos de
licenciatura bem como as demais graduacdes exigem um estagio na area de
atuacdo como parte da nota para aprovacgao final, entretanto esse estagio, no
caso das licenciaturas somente pode ser iniciado apds a concluir cinquenta por
cento da licenciatura cursada, o contato com a sala de aula & de extrema
importancia para o licenciando pois, 0 mesmo sera capaz de analisar se € 0 que

realmente procura ou nao.

4Académico do Instituto Federal de Rondonia — IFRO, Campus Cacoal.
>Professor, Pesquisador e Coordenador de Area do PIBID - IFRO, Campus Cacoal.

®Professora e Pesquisadora na E.E.E.F.M. Clodoaldo Nunes de Almeida e Supervisora do
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O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) tem
colaborado ndo somente para que licenciando tenha o primeiro contato com a
sala de aula logo nos primeiros periodos da licenciatura, mas também tem por
objetivo segundo a CAPES (2018).

Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
educacao basica [...] elevar a qualidade da formacéo inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo a
integracdo entre educacdo superior e educacdo basica [...]
incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando
seus professores como conformadores dos futuros docentes e
tornando-as protagonistas nos processos de formacdao inicial
para o magistério [...] e contribuir para a articulagdo entre teoria
e pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a

gualidade das ac¢des académicas nos cursos de licenciatura.
Assim, o presente relato tem por objetivo apresentar o produto obtido por
um pibidiano da licenciatura em matematica durante a participacdo no PIBID
realizado em uma escola estadual no municipio de Cacoal, estado de Rondonia.
A oportunidade de colaborar com discentes em seu processo de maturagéo
cognitiva produz satisfacdo e motivacdo para continuar no caminho da
licenciatura e se tornar um profissional comprometido com o ensino e a
aprendizagem nao somente por mecanismos tradicionais, mas também com
metodologias e praticas diferenciadas focado no melhor resultado para os

discentes e consequentemente para a educacao.

SOBRE SUA FORMACAO

Iniciei o curso de graduacdo em Licenciatura em Matematica no primeiro
semestre de 2015 no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Rondbnia (IFRO), Campus Cacoal, atualmente estou matriculado no oitavo
periodo do curso. Durante esse trajeto tive a oportunidade de participar de
projetos de pesquisa e extensdo com énfase em metodologias matematicas e
producao de artigos, banners, resumos expandidos e outros materiais cientificos.

O contato com a sala de aula ocorreu logo no segundo periodo, por meio
de um processo seletivo no qual fui aprovado para trabalhar como
acompanhante pedagogico em uma escola estadual de ensino fundamental |l de
sexto ao nono ano, ja no sexto periodo tive novamente a satisfacdo de ser

aprovado no processo seletivo de bolsas para o PIBID em Matematica oferecido
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pelo IFRO, nesta etapa trabalhei novamente em uma escola estadual, agora com
alunos do ensino médio, oportunidade essa que proporcionou a confec¢cdo do

presente relato ancorado em ensino, pesquisa e extensao.

METODOLOGIA

Em termos metodolégicos, o presente relato tem uma abordagem
qualitativa em relagé@o ao objeto. O projeto PIBID direcionado a Matemaética foi
produzido a partir de estudos e aulas praticas realizadas durante o periodo de
abril de 2017 a janeiro de 2018 e visou contribuir para que alunos tenham mais
satisfacdo no aprendizado de Matematica.

A coleta dos dados aqui apresentados, foram realizadas por meio da leitura
prévia de livros, artigos disponiveis na internet bem como a aplicacdo de aula
pratica em sala de aula, o projeto foi desenvolvido na escola estadual Clodoaldo
Nunes de Almeida, situado na avenida Presidente Médici, 160, bairro Jardim

Clodoaldo, no municipio de Cacoal, estado de Rondénia.

RELATOS

As atividades desenvolvidas no projeto PIBID de Matematica foram
realizadas com alunos que frequentam o ensino médio, ou seja, do primeiro ao
terceiro ano, antes do primeiro contato com os alunos realizamos durante um
curto periodo o planejamento de atividades bem como reunifes, essas
aconteceram semanalmente para verificacdo dos resultados e sanar eventuais
duvidas quanto a realizacdo de alguma atividade e ou outras particularidades.

A primeira atividade realizada foi intitulada de leitura e interpretacéo da
simbologia matematica, trata-se de uma atividade conceitual com pouca énfase
em operagcdes matematicas, nesta atividade os alunos participantes se
envolveram e foi possivel reformular alguns conceitos basicos sobre as quatro
operacoOes, para o desenvolvimento da atividade foram utilizadas questbes da
OBMEP, o livro Matemética divertida e curiosa do autor Malba Tahan. Outra
atividade, a montagem de uma pipa tetraédrica, essa trabalhando em conjunto
com a pibidiana Angélica Ninke, particularmente foi uma atividade muito divertida

para todos os envolvidos houve participacdo massiva dos alunos e ao final da
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montagem da primeira parte da pipa foi realizado um teste no qual pode ser
comprovada a eficacia do material, ver figuras 1 e 2.

Figura 2: Pipa tetraédrica.

Figura 1: Montagem da Pipa tetraédrica. Fonte: Arquivo Pessoal.

Fonte: Arquivo Pessoal.

A atividade supracitada foi desenvolvida em duas partes, durante a
segunda etapa da confec¢do e montagem foram trabalhados com os alunos o
calculo de area, razdo e propor¢do entre as figuras tetraédricas. Ao final, apés
montar quatro pipas grandes e com a junc¢do das mesmas atingimos o objetivo
de montagem conforme mostra as figuras 3 e 4.

Figura 3: Montagem das Plpas tetraedrlcas Figura 4: Montagem final da Pipa
Fonte: Arquivo Pessoal. tetraédrica.

Fonte: Arquivo Pessoal.

Outra atividade desenvolvida que despertou o interesse e participacao
dos alunos foi a confec¢cdo e montagem de Tangram, a atividade foi realiza com

0 objetivo proposto aos discentes de construir um Tangram e ser capaz de
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identificar, comparar, descrever e representar figuras geométricas planas. Os
alunos participaram e se esforcaram para montar as formas, como forma de
suporte foi projetado no quadro branco sombras de formas que poderiam ser
montadas a partir das sete pecas que compde o Tangram, o resultado pode ser
observado nas figuras 5 e 6 a sequir:

Figura 5: Confeccéo de Tangram pelos alunos.

Figura 6: Montagem de Tangram.
Fonte: Arquivo Pessoal. Fonte: Arquivo Pessoal.

O jogo equilibrio matematico foi desenvolvido por académicos do curso
de Licenciatura em Matematica do IFRO, Campus Cacoal durante o quinto
periodo como forma de trabalho requisitado a disciplina de Metodologia do
Ensino da Matematica Il, o mesmo foi reformulado e construido sob um novo
formato e posteriormente aplicado aos alunos como forma de jogo diagndstico,
a confeccao e aplicacédo foi realizada com sucesso e contou com a participacao
dos alunos. O jogo € constituido das principais opera¢cdes matematicas, porém
compete ao aluno administrar seus pontos para que néo zere ou ultrapasse o
limite estabelecido, abaixo a figuras que mostram parte da confeccao figuras 7 e

8 e aplicacdo do jogo figuras 9 e 10.

A\ B ; 33
Figura 7: Confeccédo do jogo equilibrio matematico. Figura 8: Confecgdo do jogo equilibrio matematico.
Fonte: Arquivo Pessoal. Fonte: Arquivo Pessoal.



. AN
Figura 9: Aplicacéo do jogo equilibrio matematico. Figura 10: Aplicagéo do jogo equilibrio matematico.
Fonte: Arquivo Pessoal. Fonte: Arquivo Pessoal.

O programa PIBID engloba o ensino, pesquisa e extensao e ndo somente
a pratica pedagdgica, como forma de atividades complementares e também para
divulgar o produto obtido na pratica docente participamos de eventos realizando
amostras dos resultados obtidos. Iniciarei pela Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia (SNCT) que aconteceu em outubro de 2017 no IFRO, Campus
Cacoal, na oportunidade foi apresentado resumo expandido e material didatico
elaborado durante a participacdo no PIBID. Outro evento importante que
participamos foi IV Seminario do PIBID e V Congresso de Pesquisa, Ensino e
Extensdo (CONPEX) realizado em Porto Velho, capital do estado de Rondonia.
Durante os eventos que aconteceram de forma simultanea foi possivel participar
de palestras e minicursos e ainda realizar apresentacao de banner e materiais
didaticos por nés confeccionados.

A primeira semana de novembro de 2017 tivemos a oportunidade de
apresentar nosso produto a comunidade académica do curso de Licenciatura em
Matematica do IFRO, Campus Cacoal. Outro evento que aconteceu em
novembro o qual gerou grande satisfacdo em poder participar foi a Gincana da
Matematica para alunos do ensino fundamental Il que foi realizada na escola
estadual Aurélio Buarque de Holanda Ferreira, sendo essa a outra escola
parceira do projeto, localizada também no municipio de Cacoal, contribuindo
com os colegas pibidianos que ali realizaram seu estagio. Na sequéncia ainda
em novembro participamos juntamente com os alunos dos terceiros anos da
escola Clodoaldo de uma visita ao Campus do IFRO em Cacoal, o0 objetivo da

visita foi fazer com que os alunos que estavam concluindo o ensino meédio e que

34



tinham interesse em cursar uma graduac¢ao ou um curso tecnélogo conhecerem
a oferta e a estrutura do campus. A visita foi guiada pelo coordenador de
Comunicacéao e Eventos da instituicdo e contou também com a participacdo dos
coordenadores de cursos que falaram sobre seus respectivos cursos com
objetivo de nortear e sanar ddvidas, contou ainda com a colaboracdo de
académicos da Licenciatura em Matematica, esses falaram de como € estudar
naquela instituicao.

A primeira e segunda semana de dezembro foi marcada pelo
encerramento do ano letivo ficando a cargo dos pibidianos em preparar uma
confraternizacéo para alunos e demais os envolvidos no projeto PIBID na escola
Clodoaldo, a organizacao e a confraternizacdo aconteceu conforme planejado,
encerrando assim um ciclo de atividades muito proveitoso e que produziu um
ganho cognitivo consideravel para todos os envolvidos de forma direta no projeto

PIBID Matematica na escola Clodoaldo.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante o presente exposto, é possivel concluir, concluir com base nas
informacBes apresentadas que o projeto PIBID contribui para a formacao de
futuros profissionais em educacéo, as oportunidades de explorar os campos do
ensino, da pesquisa e da extensao fazem o diferencial para os académicos que
dele participa. Trabalhar com alunos néo é tarefa facil, entretanto, oferecer novas
opcOes metodoldgicas despertam o interesse e a atencdo dos alunos para a
matematica, fazer com eles se sintam parte responsével por produzir e testar
atividades, explorar o ambiente da escola a procura de formas que provam a
teoria vista em sala de aula esses sdo alguns pontos positivos que motivam a
participar do projeto.

A oportunidade de escrever sobre o que foi realizado e produzido por
académicos e alunos, apresentar em eventos compartilhar conhecimento e boas
praticas €, sem duvida, gratificante. Contar com 0 apoio e suporte a qualquer
momento de nosso coordenador e de nossa supervisora impulsionou a vontade
de querer fazer mais e melhor a cada atividade sugerida.

Contudo, a prética docente requer do professor novos habitos e novas

formas de trabalho, novas formas de acessar o aluno e isso nao é tarefa facil
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pois a cada passo o0 mundo se atualiza e compete ao docente atualizar sua
pratica. O projeto PIBID proporciona ao futuro docente uma visdo além do
tradicional, ou seja, € preciso dosar o hovo e o tradicional dessa forma € possivel

tornar a matematica cada vez mais cativante aos olhos dos alunos.
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RESUMO

Este artigo é resultado de uma pesquisa realizada durante a disciplina de Prética de
Biologia | e, foi desenvolvida com 120 alunos do 8° do ensino fundamental da Escola
Estadual Tancredo Neves, visando avaliar o grau de conhecimento basico de alunos da
educacdo basica sobre doencas infectocontagiosa. Os trabalhos iniciaram com
palestras abordando conceitos basicos sobre a Tuberculose, forma de transmisséo,
agente causador, cura e sintomas da doenca. A Tuberculose é uma doenca causada
pelo Mycobacterium tuberculosis, que tem as vias aéreas como principal via de
transmisséo atraveés da inalagdo, apresentando-se sob as formas clinica pulmonar e
extrapulmonar. A doenca é considerada um grave problema de saude publica no mundo,
pois, além de levar a morte é transmitida de pessoa a pessoa. Foram aplicados
guestionarios antes e depois da palestra, para analise da absor¢cdo e compreenséo de
conhecimento dos alunos em relagdo a esta doenga. De um modo geral, a grande
maioria dos alunos ndo tinha conhecimento basico sobre Tuberculose, cuja qual
representa um grave problema de salde publica, que pode acometer pessoas ho
mundo. O resultado da pesquisa foi satisfatério, pois, os alunos demonstram-se
interessados no assunto, porém, é importante que temas relacionados a salde possam
ser abordados frequentemente em sala de aula, a nivel de informacgé&o e prevengéo.

Palavras-chave: Escola; Saude; Ensino de Ciéncias.

INTRODUGCAO

s

O Ensino de Ciéncias Naturais € considerado recente no ensino
fundamental pois até a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
de 1961, a aula nesta disciplina era fornecida apenas para as duas ultimas séries

do antigo curso ginasial, apenas a partir de 1971, com a Lei n°® 5.692, o0 ensino
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de Ciéncias passou a ter carater obrigatério nas oito séries do primeiro grau
(BRASIL, 1998).

Na sociedade atual, onde estdo ocorrendo tantas transformacdes na
natureza, no comportamento dos seres humanos, e avangos tecnoldgicos na
area de pesquisas, € necessario que os cidaddos tenham conhecimentos desde
muito cedo sobre tais questdes, para que compreendam essas mudancas que
vem ocorrendo na vida moderna para conviver com elas da melhor maneira
possivel. Para Fagundes et al., (2012), o Ensino de Ciéncias tem como foco a
formacdo de estudantes criticos, conscientes e embasados para melhor
compreender a conduta da sociedade contemporanea.

Nesse sentido, a principal finalidade do Tema Transversal Saude é
ensinar para se ter saude, ou manter—se saudavel, assim, professores
necessitam abordar em sala de aula, ndo apenas dentro de uma Unica disciplina,
mais de todas do curriculo, informacfes e orientacdes necessarias para uma
vida saudavel. Assim, é possivel compreender que esses procedimentos séo
importantes para o aprendizado dos alunos, mas deve-se considerar que eles
trazem consigo a atitudes favoraveis ou desfavoraveis a saude, provenientes da
familia, ou mesmo de outras relacdes mais direta, como € o caso da escola.

Os Parametros Curriculares Nacional do ensino fundamental visa que o
aluno devera conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando
hébitos saudaveis como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo
com responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude coletiva
(BRASIL,1998).

[...] O Tema Transversal Saude aborda as relacBes entre os
problemas de saude e fatores econémicos, politicos, sociais e
histéricos. Tais problemas acarretam discussdes sobre
responsabilidades humanas voltadas ao bem-estar comum e
condicbes e objetivos da salde, que para serem trabalhados
necessitam da cooperacdo da area de Ciéncias, Ciéncias
Naturais, apresenta a saude como um estado de equilibrio
dindmico do corpo e um bem da coletividade é uma meta que
ndo é simples e que precisa ser reiterada em diferentes
momentos, por meio de abordagens diversificadas. Os nomes
de doencas, seus agentes e sintomas sao conteldos
desenvolvidos em temas de trabalho significativos para os
estudantes (BRASIL.1998).

Nesse sentido, este trabalho visou avaliar o grau de conhecimento basico,

de alunos do 8° ano de uma escola publica estadual localizada no interior do
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estado do Amazonas, com relagdo a Tuberculose. Pois, a Tuberculose € uma
doenca altamente contagiosa, causada por uma bactéria denominada
Mycobacterium tuberculosis ou bacilo de Koch, em homenagem ao seu
descobridor Robert Koch (1843-1910), médico patologista e bacteriologista
alemao. Sua transmissdo ocorre de uma pessoa para outra através da inalagcédo
de goticulas de saliva expelidas quando uma pessoa bacilifera (aquela que libera
bacilos ativos) tosse, espirra ou canta, contaminando o ar, até por horas. Dessa
forma, as pessoas do convivio tém alto risco de se infectarem (BRASIL, 2010).

A infeccao inicia-se quando o bacilo chega aos alvéolos pulmonares e
pode atingir os nodulos linfaticos através da circulagcdo sanguinea indo para
tecidos mais distantes. Podendo acometer também varios 6rgdos como: rins,
intestino delgado, ossos, etc. Nos adultos é mais frequente a forma pulmonar e
cerca de 90% dos casos se iniciam nos pulmdes, geralmente é assintomatica ou
com sintomas discretos, como anorexia, fadiga e irritacdo podendo se
assemelhar aos da gripe e resfriado, podendo também est4 ligada a co-infeccéo
(FIOCRUZ, 2008).

A principal forma de diagnosticar a infec¢do pulmonar é através do exame
de escarro, porém os casos nao baciliferos podem ser descobertos através de
radiografias (abreugrafia) e do teste cutaneo (prova de tuberculina ou teste de
Mantoux). A duracgdo do tratamento € de no minimo seis meses para atingir a
cura, sendo que com dois meses de tratamento regular, o paciente torna-se néo
bacilifero, a profilaxia da doenca é feita através da vacina BCG (bacilo de
Calmet-Guérin), que previne somente contra as formas extra-pulmonares, seu
tratamento esta disponivel em qualquer unidade basica de Saude e é gratuito
(BRASIL, 2010).

O Brasil vem ocupando a 192 posi¢do entre 22 paises que apresentam
casos de tuberculose e encontra-se na 1042 posicao em relagcao ao coeficiente
de incidéncia. Uma estimativa feita pelo Banco Mundial relata que a tuberculose
vem crescendo em mortalidade desde 1997, e continuara crescendo até 2020
em relacdo as outras doencas infecciosas nos paises em desenvolvimento
(BRASIL, 2006). Segundo dados da Secretaria Municipal de Salude de Humaita,
municipio onde o projeto foi desenvolvido, ha uma elevada incidéncia da doenca,
nos meses de janeiro a julho de 2016 foram confirmados 19 casos, além de

outros que aguardavam o diagnostico.
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O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO BASICA

De acordo com Brasil (1998, p. 7), ao sair do ensino fundamental espera-
se que os alunos tenham desenvolvido algumas capacidades, dentre elas:

Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interagdes entre eles, contribuindo ativamente
para a melhoria do meio ambiente. Conhecer o préprio corpo e dele cuidar,
valorizando e adotando habitos saudaveis como um dos aspectos basicos da
qualidade de vida e agindo com responsabilidade em relacdo a sua saude e a
saude coletiva. Identificar relacdes entre conhecimento cientifico, producdo de
tecnologia e condicdes de vida, no mundo de hoje e em sua evolucgéo historica,
e compreender a tecnologia como meio para suprir necessidades humanas,
sabendo elaborar juizo sobre riscos e beneficios das praticas cientifico-
tecnoldgicas; compreender a saude pessoal, social e ambiental como bens
individuais e coletivos que devem ser promovidos pela acdo de diferentes
agentes.

Nesta perspectiva, o Ensino de Ciéncias Naturais tem a finalidade de
proporcionar ao aluno a obtencdo de conhecimentos que o ajudardo na melhor
percepcdo do mundo, suas transformacdes e o ambiente em que vive. Como
destacam Delizoicov & Angotti, (1990, p. 56) “Para o exercicio pleno da
cidadania, um minimo de formacao basica em ciéncias deve ser desenvolvido,
de modo a fornecer instrumentos que possibilitem uma melhor compreensao da
sociedade em que vivemos”.

Nessa mesma linha de pensamento Ovigli & Bertucci (2009), acreditam
que todos os cidadaos precisam adquirir um minimo de conhecimento em
Ciéncias para a sua formacao cultural, tendo em vista que o conhecimento
cientifico faz parte da cultura construida pela humanidade. Os autores ainda
ressaltam que:

As Ciéncias da Natureza, portanto, precisam ser entendidas como um
elemento da cultura e também como uma constru¢cdo humana, considerando que
0s conhecimentos cientificos e tecnolégicos desenvolvem-se em grande escala
na atual sociedade. A pratica pedagdgica, portanto, deve possibilitar, para além
da mera exposicdo de ideias, a discussdo das causas dos fendmenos, o

entendimento dos processos em estudo, a analise acerca de onde e como
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aquele conhecimento apresentado em sala de aula esta presente nas vidas dos
sujeitos e, sempre que possivel, as implicacbes destes saberes na sociedade
(OVIGLI & BERTUCCI, 2009, p. 1597).

Neste contexto, é importante que o professor tenha consciéncia que ele é
o principal agente responsavel para que o aluno compreenda a importancia do
conhecimento dessa ciéncia, sua essencialidade para a sobrevivéncia das
futuras geracoes, cabendo a ele intermediar o conhecimento da melhor maneira
possivel aos estudantes. Silva Junior & Barbosa (2009), ressaltam que para isso
acontecer o professor deve estar constantemente atualizado e sincronizado com
as novas descobertas cientificas. Entretanto, o que vai definir o aprendizado do
aluno, em todos os niveis do ensino, sédo as formas didaticas que o professor ira

utilizar.

UM BREVE HISTORICO SOBRE A DOENCA

A Tuberculose é uma doenca antiga, sendo sua existéncia comprovada
desde a pré-historia, onde foram encontradas lesées que sugeriam a doenca em
esqueletos de mumias do antigo Egito e, mais recente foram observadas
sequelas tipicas da Tuberculose em um esqueleto de uma muamia pré-
colombiana no Peru (GONCALVES, 2009; BRASIL, 2011a).

No Brasil, estima-se que a Tuberculose foi introduzida durante a
colonizagdo com a chegada dos jesuitas e colonos, j& que grande parte deles
eram portadores da doenca e, vieram para o Brasil em busca das qualidades
climaticas tropicais, ja que na época acreditava-se que este era o fator principal
no processo de cura da doenca. Porém, por se tratar de uma doenca
infectocontagiosa, a disseminacao foi muito rapida tornando-se uma epidemia
nas maiores cidades brasileiras (MELO et al., 2009).

No final do século XVIII, a Tuberculose era representada como “doencga
romantica” na época do Romantismo literario. Ja no final do século XIX e inicio
do século XX, a doenca era vista como um “mal social” e existiam sanatérios que
eram como pousadas nas montanhas onde pacientes eram isolados para
receberem cuidados necessarios para o tratamento da doenga (BRASIL, 2011).

Com a descoberta do bacilo de Koch seu agente etiolégico a Tuberculose
passou a ser vista como uma doenca reemergente e negligenciada, causando,

assim, uma série de associacdes que permitiam maior contagiosidade e
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consequente disseminagéao. Alterando-se o perfil do portador da doenca e do seu
grupo, modificaram-se as concepcgoes, as representacdes da doenca, como
responsabilidade e controle social. Sendo o individuo agente ativo hospedeiro e
transmissor da tuberculose (GONCALVES, 2000).

Com os avancos da ciéncia foi possivel desenvolver o tratamento de uma
doenca altamente infecciosa e que, ainda nos dias atuais, se desenvolve em um
contexto de pobreza e desigualdades sociais, de modo que com essa descoberta
e a eficacia dos quimioterapicos, 0s sanatérios de isolamentos foram
desativados e o tratamento dos doentes de tuberculoses passou a ser
ambulatorial (GONCALVES, 2009).

METODOLOGIA

O trabalho foi realizado como atividade obrigatéria da disciplina de Pratica
de Biologia |, a qual faz parte do componente curricular do Curso de Licenciatura
Dupla em Ciéncias: Biologia e Quimica, da Universidade Federal do Amazonas
e, foi desenvolvido na Escola Estadual Tancredo Neves, situada em Humaita-
Am. Participaram do projeto trés turmas do 8° ano do ensino fundamental (120
alunos) e trés professores de disciplinas diferentes, os resultados foram
analisados de forma integrada, pois, foi realizada a mesma metodologia nas trés
turmas.

Apbs a selecdo dos alunos participantes do projeto foram realizadas duas
reunides na escola: a primeira para conhecer os alunos e professores e aplicar
um questionario com cinco perguntas basicas sobre a doenca, para que se
pudesse avaliar o conhecimento dos alunos sobre a doenca e, um segundo
encontro para a realizacédo da palestra em educacéo e saude, abordando sobre
a Tuberculose. Foi utilizada como recurso didatico uma TV, para a exibicdo de
um curto filme sobre o tema. ApGs a palestra aplicou-se novamente 0 mesmo
questionario inicial (Fig. 1) para verificacdo do nivel de aprendizagem dos alunos,

apos a finalizagéao do projeto.
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Figural: Questionario.
RESULTADOS E DISCUSSAO

ApoOs a analise dos questionarios, os dados foram tabulados para avaliar
o nivel de aprendizado dos alunos. Os resultados sobre a pergunta: o que é
tuberculose? (Fig. 2), revelam que cerca de 40% alunos pensavam que
Tuberculose fosse uma doenca viral, porém 60% dos participantes responderam
corretamente que se trata de uma doenca infectocontagiosa, esse resultado
corresponde ao questionario aplicado antes da abordagem do tema em sala de

aula.
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contagiosa  viral

Gréfico 1: O que é Tuberculose?

Segundo Kritski et al. (2007) a Tuberculose € uma doenca
infectocontagiosa que mais leva a Obito pessoas de todo o mundo e, que ao
menos um tergo da populagéo esta infectada pelo Mycobacterium tuberculosis,
podendo ainda em sua grande parte desenvolver a doenca e transmiti-la para a

comunidade.
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ApOGs a palestra perguntou-se novamente a mesma questdo: o que €
Tuberculose? (Graf. 1). Agora cerca de 90% responderam corretamente que €
uma doenca infectocontagiosa. Porém, 10% dos alunos ndo quiseram

responder.

RN/

0% W
Infecto Ndo

contagiosa responderam

Gréfico 2: O que é Tuberculose?

A segunda pergunta sobre como ocorre a transmissdo da Tuberculose
(Graf. 3), maioria, cerca de 60% dos alunos, afirmou que pode ocorrer pelo
aperto de méao e apenas 40% responderam acertadamente que se da através do

ar.

Aperto de mdo  Através do ar

Grafico 3: Como se transmite a Tuberculose?

A via de infeccéo tuberculose é quase sempre pelo ar, onde a principal
fonte de infeccdo € o individuo bacilifero (doente que elimina bacilos no ar
ambiente), portador de lesdo pulmonar que, ao falar ou tossir libera no ar
goticulas de secrecdo com bacilos e que apds serem inalados alcangcam 0s
alvéolos, onde o0s micro-organismos se estabelecem e desenvolvem-se
(CAMPOQOS, 2006; OLIVEIRA et al., 2008; MELO et al., 2009).

Apos a explanagéo sobre a teméatica a mesma questéo foi aplicada (Graf.
4), e agora podemos perceber que somente cerca de 20% continuam afirmando
que a doenca é transmitida através de aperto de méo e a grande maioria dos

participantes (70%) conseguiu assimilar as informacdes e concordaram que se
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transmite através do ar, mas ainda houver uma minoria de alunos (10%) que nao

soube responder.
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Gréafico 4: Como se transmite a Tuberculose?

Ao serem questionados sobre o agente causador da Tuberculose (Graf.
5). Somente 20% dos alunos sabiam que a doenca era provocada por bactéria,
enquanto que 80% acreditavam que fungos fossem o0s responsaveis pela

mesma.

Fungos Bactérias

Gréfico 5: Qual o agente transmissor da Tuberculose?

Contudo, uma das grandes dificuldades encontrada pelos médicos em
meados do século XIX era o diagnéstico da tuberculose antes que ela afetasse
totalmente os pulmdes e 0ssos até que em 1882 o agente etioldgico da doenca
a bactéria Mycobacterium tuberculosis foi identificado pelo bacteriologista
alemao Robert Koch, que ficou conhecida como Bacilo de Koch em homenagem
ao seu descobridor (BRASIL, 2011).

Assim, apos essas informacdes ao serem questionados novamente sobre
qual o agente causador da Tuberculose (Fig. 7), poucos participantes (10%),
continuaram afirmando que o agente causador eram fungos, ja a grande maioria
(90%), conseguiu compreender o conteudo exposto e afirmou que a doenca é

provocada por bactérias.
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Gréfico 6: Qual o agente transmissor da Tuberculose?
Ainda no primeiro momento os discentes foram questionados se a

Tuberculose tem cura (Fig. 8), nessa questdo 40% dos alunos afirmaram que a
doenca néo tem cura e a mesma percentagem de participantes (40%) optaram
em responder que a Tuberculose tem cura, e somente 20% dos alunos néo

quiseram opinatr.

Ndotemcura Tem cura N&o responderam

Grafico 7: A Tuberculose tem cura?

Segundo Ferri et al (2014) a Tuberculose € uma doenca que pode ser
completamente curavel, seu tratamento consiste na combinacdo de diversos
farmacos anti-TB que possuem atividade bactericida eficazes de prevenir a
emergéncia de bacilos resistentes e possuem atividade esterilizante. No
tratamento da TB as drogas utilizadas, sdo organizadas em esquemas de
tratamento, que variam de acordo com a faixa etaria do paciente, reincidéncia ou
abandono do tratamento, porém em todos os casos, devera ser realizada a
cultura e o teste de sensibilidade a antimicrobianos (BRASIL, 2011).

Novamente, ap0s a apresentacdo dessas informacdes, ao responderem
a questao se a doenca tem cura? (Fig. 9). A maior parte dos participantes (90%)
responderam que tem cura enquanto somente 10% insistiram que a Tuberculose

nao tem cura.
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Grafico 8: A Tuberculose tem cura?

Sobre quais seriam os sintomas da Tuberculose (Fig. 10). Metade (50%)
dos alunos conseguiu citar pelo menos um dos principais sintomas da doenca,
outros 40% dos participantes conseguiram indicar nenhum dos sintomas e 10%

nao quiseram responder.
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Gréfico 9: Quais os sintomas da Tuberculose?

Ao serem informados, e por estar bem atento durante a abordagem do
tema, a maioria alunos (90%) conseguiu apontar mais de trés sintomas da
doenca e pelo menos 10% deles conseguiram indicar pelo menos um dos
sintomas.
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Gréfico 10: Quais os sintomas da Tuberculose?

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) destacam que o ensino de
ciéncias naturais deve mostrar a Ciéncia como elaboracdo humana para uma

compreensdao do mundo é uma meta para 0 ensino da area na escola
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fundamental. Seus conceitos e procedimentos contribuem para o
guestionamento do que se vé e se ouve, para interpretar os fenbmenos da
natureza, para compreender como a sociedade nela intervém utilizando seus
recursos e criando um novo meio social e tecnologico (BRASIL, 1998).

De acordo com Torre (1999) a motivagao escolar € uma agdo complexa e
pode ocorrer em inUmeros contextos, no entanto, o professor pode utilizar de
diferentes mecanismos para provocar o interesse do aluno em aprender.

Acreditamos que se faz necessario que a escola trabalhe mais esses
temas relacionados a saude publica, mas ndo apenas através de livros, porém,
trazendo as informacgfes técnicas para dentro de sala de aula com didaticas
inovadoras que consigam despertar atencdo de criancas e adolescentes,
principalmente com relagdo a assuntos tdo pertinentes como € o caso da
Tuberculose, doenca silenciosa e estigmatica que mais mata no mundo por falta

de informacdes.

CONSIDERACOES FINAIS

O Tema Transversal Saude, em especial doencas infectocontagiosas,
como € o caso da Tuberculose, precisa ser informada e discutida abertamente
dentro de sala de aula desde as series iniciais do ensino fundamental. A fim de
quebrar o preconceito e o estigma de que a Tuberculose € uma doenca que esta
ligada a pobreza e a miséria e que seus portadores ndo devem viver em
isolamento social nem tdo pouco devem ter vergonha de assumir que estao
doentes e procurar o tratamento eficaz contra a doenca nas unidades de saude
publica que é totalmente gratuito.

Falar sobre temas transversais na sala de aula deveria ser um habito
diario, os professores precisam dialogar mais com seus alunos sobre assuntos
do cotidiano, como € o caso do tema em questao, pois, percebemos que os
alunos do 8° ano nado tinham muito conhecimento com relagdo ao grave
problema de saude em discussdo, muitos até devem ter em seu circulo de
amizades ou parentescos casos suspeitos e ainda assim |hes passam

despercebidos, colocando em risco muitas vezes a prépria saude.
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O LUDICO COM FERRAMENTA NO ENSINO DA MATEMATICA

Juscinete Rosa Soares Wieczorkowski’
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RESUMO

A comunicacgao proposta tem como objetivo, analisar através de uma pesquisa
bibliografica com importantes autores, tais como Vygotyski (1994), Santos
(2001), Ubiratan D"Ambroésio (1986, 2001, 2003, 2010), Hoffann e Machado de
Lara (2001) e Fiorentini (1995) que tratam do desenvolvimento da crianca, do
ensino da matematica, e da importancia do Ludico enquanto ferramenta no
ensino da matematica, e a sua importancia para tornar a aprendizagem
significativa. Quando crianca ou jovens brincam, demostram prazer e alegria em
aprender. Eles tém oportunidade de lidar com suas energias em busca da
satisfacdo de seus desejos. E a curiosidade que os move para participar da
brincadeira €, em certo sentido, a mesma que move 0s cientistas em suas
pesquisas. Dessa forma é desejavel buscar conciliar a alegria da brincadeira com
a aprendizagem escolar e poder salientar a gritante necessidade de adquirir
novas formas de se trabalhar o ensino da matemética. O ludico no ensino da
matematica gera descontracdo no modo de utilizar a atencdo do aluno na pratica
da disciplina, ou seja, em vez de fazer com que o mesmo decore formulas
matematicas para tirar boas notas numa prova e esquecer dois dias depois tudo
0 que estudou, ensinar a ele que na pratica, aquilo que estudou server para
alguma coisa. Neste sentido, o artigo aborda a influéncia de atividades ludicas
como ferramenta para o ensino da matematica. A andlise fundamentou-se em
uma pesquisa bibliografica com autores que investigaram e investigam sobre a
utilizacéo dessas atividades na pratica pedagdgica do professor em sala de aula.
A matematica aplicada de forma ladica pode se tornar diversao, um aprendizado
muito importante principalmente na infancia, onde a crianca esta em fase de
desenvolvimento, pois além de trabalhar diversas habilidades da crianca,
estimulara a criatividade. Analisando as possibilidades do jogo no ensino da
matematica, percebe-se varios momentos em que as criancas e 0s jovens, de
maneira geral, exercem atividades com jogos no seu dia-a-dia, fora de sala de
aula. Muitos desses jogos culturais e espontaneos apresentam —se impregnados
de nocbes matematicas que sédo simplesmente vivenciadas durante sua acéo no
jogo. Os alunos percebem que é possivel aprender mateméatica de forma ludica,
recreativa e divertida, tendo maior aprendizagem em relacdo aos conteudos
estudados, bem como contribuindo para o0 aumento da criatividade e da
criticidade no ensino da matematica.

Palavras-chave: atividades ludicas, ensino da matematica, aprendizagem
matemaética.
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RESUMO

O presente trabalho visa relatar as experiéncias vividas no primeiro semestre do ano de 2018
por dois mestrandos do Programa de Pos-Graduagédo em Ensino de Ciéncias da Natureza —
PPGECN, durante o acompanhamento das apresentacfes de trabalhos da disciplina
Fundamentos e Praticas de Ensino de Ciéncias, do 6° periodo do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Rondénia. O papel dos mestrandos durante as atividades propostas
na disciplina foi avaliar e comentar criticamente as apresentacdes dos trabalhos dos
académicos. Pode-se observar durante as apresentacdes dos trabalhos o quanto uma
proposta metodoldgica que traga a experimentacdo como recurso didatico € situacao
motivadora aos alunos da graduacdo. Foi possivel identificar muitos aspectos positivos no
desenvolvimento das apresentacdes e dos experimentos, por outro lado foi notéria a falta de
confianca e de familiaridade com tais situa¢fes, que ainda sdo pouco exploradas por muitos
professores da area, que acabam por deixar esse processo nas “maos” e a cargo do estagio.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Aulas Préticas. Aulas Tedricas

Introducao

A formagdo de professores tem sido frequentemente discutida em diversos
aspectos no ambito educacional, dentre 0os quais podemos destacar o curso de
pedagogia, visto que este € o mais comum na formacéo académica da maioria dos
profissionais atuantes nas diferentes esferas educacionais e nos mais variados niveis
dentro da educacéo basica. Vivenciar a pratica do professor em sala de aula e o modo
como se da a aprendizagem dos alunos, torna-se uma necessidade impar para que
se possa ao menos minimizar as dificuldades encontradas nos primeiros anos da
docéncia pelos professores recém-formados ao assumirem salas de aulas. E fato que

a formacao dos professores constitui um fator de grande relevancia no quadro de
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problemas percebidos no ensino de Ciéncias. Sabe-se que o professor termina o curso
de Magistério e a licenciatura em Pedagogia, geralmente sem a formacdo adequada
para ensinar Ciéncias Naturais (Ducatti-Silva, 2005).

Desse modo, sua prética pedagogica, influenciada diretamente pela formacéo
incipiente que teve nessa area, se traduz em aulas de Ciéncias predominantemente
tedricas, em que se privilegiam livros-textos que, por vezes, sdo descontextualizados
do entorno socio cultural dos alunos. As praticas de laboratério ou mesmo as
experiéncias em sala de aula, quando realizadas, nem sempre contribuem para a
construcdo de outros conhecimentos, pois podem nao favorecer a reflexdo por parte
do sujeito da aprendizagem de modo que este possa, de fato, mobilizar o
conhecimento cientifico em suas leituras de mundo, atribuindo significado aquilo que
lhe é ensinado. Deste fato também decorre a necessidade de se repensar 0s
curriculos de formagéo de professores (Longhini, 2008).

Nesse sentido a proposta feita pelo professor Dr. Fabiano Pereira do Amaral
na disciplina Fundamentos e Préaticas do Ensino de Ciéncias viabilizou esta
experiencia aos alunos do 6° periodo do curso de pedagogia da Universidade Federal
de Rondodnia - campus Rolim de Moura, no qual a disciplina foi conduzida com metade
das aulas com conteudos que discorressem através da histéria do ensino de ciéncias,
as concepcoes de ciéncias, ambiente, educacao e sociedade, dentre outros, e a outra
parte da disciplina foi proposto aos alunos que planejassem aulas a serem ministradas
de forma tedricas e préticas, com os conteudos que foram previamente distribuidos
através de sorteio. A turma foi dividida em grupos e cada um desses grupos teria que
ministrar a aula como se fosse para alunos do quarto ano do ensino fundamental,
utilizando uma linguagem apropriada as criancas e de modo que o contetido fosse
desenvolvido de forma diferenciada, usando recursos criativas e acessiveis a todos.

Para Giordan (1999), é de conhecimento dos professores de ciéncias o fato de
que a experimentacao desperta um forte interesse entre alunos de diversos niveis de
escolarizagcdo. Em seus depoimentos, os alunos também costumam atribuir a
experimentagdo um carater motivador, ludico, essencialmente vinculado aos sentidos.
Por outro lado, ndo é incomum ouvir de professores a afirmativa de que a
experimentacdo aumenta a capacidade de aprendizado, pois funciona como meio de
envolver os alunos nos temas propostos pelos conteddos a serem trabalhados. Os
professores muitas vezes tém expectativas irrealistas sobre a avaliacdo que fazem

dos alunos, que podem afetar suas avaliacdes em ciéncias: ndo € possivel escutar
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cada conversa ou observar cada aluno em cada situacao, e o foco Unico no trabalho
concluido pode ser muito limitante. Devem-se fazer escolhas cuidadosas sobre as
informacdes que devem ser coletadas para a avaliagdo, como devem ser coletadas e
como serao usadas (WARD et al., 2010).

Segundo Nogueira (1999), “a pratica de ciéncia € pratica de ambivaléncia. Com
énfase no dialogo e na diferenca, fazer ciéncia € pratica de contradicbes. Partindo
desse pressuposto a metodologia utilizada pelo docente ao sugerir o0 modo como
essas aulas iriam acontecer estimulando os alunos a vivenciarem a pratica da
docéncia , certamente os fez perceberem o quao importante é a postura que o
professor precisa adquirir ao ministrar suas aulas e o modo como deve proceder ao
preparar estas aulas, como o seu planejamento deve ser flexivel diante do contexto
que a turma esta inserida, de modo que o professor possa se auto avaliar e modificar
0S pontos que os alunos estejam encontrando dificuldades e que o professor encontre
solucdes viaveis ao seu conteudo programatico que facilite a compreensdo do mesmo

de modo eficaz e significativo.

Metodologia

Nossa atividade iniciou-se a convite do professor da disciplina Fundamentos e
Praticas do Ensino de Ciéncias, disciplina ofertada no 6° periodo do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Rondbnia — campus Rolim de Moura. Nosso
papel era o de avaliar e comentar criticamente as apresentacdes e praticas
apresentadas por cada grupo.

A atividade proposta pelo professor consistiu na divisdo da turma em seis
grupos, que apresentaram temas referentes ao ensino de Ciéncias. Cada grupo ficou

com um tema, escolhido através de sorteio, dividido da seguinte forma:

GRUPO TEMA
I Digestéao
I Respiracao
[l Circulacao
IV Matéria e suas transformacdes
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\Y Osoloeoar

VI Biomas brasileiros

A proposta era que cada grupo abordasse o tema apresentando de forma
diferenciada, propondo uma prética investigativa que associasse o conteldo ao
cotidiano do aluno. A aula deveria ser construida de modo a simular estar sendo
apresentada para uma turma da quarta série do ensino fundamental.

Durante estas apresentacdes 0s proprios académicos avaliavam o0s seus
colegas de turma através de fichas avaliativas nas quais deveriam observar alguns
pontos relevantes. Os académicos também deveriam montar um portfélio contendo os
planejamentos de todos 0s grupos e temas que foram apresentados e ao final fariam
um relatério sobre a experiéncia referente as aulas.

Os académicos foram avaliados com base em trés critérios:

. entrega ao final do semestre de um portfélio contendo os planejamentos
de todos o0s grupos e temas que foram apresentados;

. relatorio entregue ao final do semestre, que devia conter os relatos das
experiéncias vividas na disciplina;

. avaliacdo da apresentacdo dos trabalhos, que se deu através de uma
ficha/questionéario de avaliacédo elaborada pelo docente da disciplina em que todos os
alunos avaliam a apresentacgéo do grupo.

Os critérios/questionamentos  adotados para a avaliagdo das
apresentacoesforam os seguintes:

1) O grupo estimulou a utilizacdo de procedimentos da ciéncia para a
construcdo do conhecimento?

2) Sao propostos experimentos e praticas viaveis, com resultados
confiaveis e possibilitando interpretacdes cientificas validas?

3) O grupo estimulou o debate sobre as relagbes entre o conhecimento
popular e o conhecimento cientifico?

4) Houve adequacao ao tempo proposto?

5) A Aula pratica foi adequada ao tema?

6) O Grupo apresentou dominio do contetdo?

7) O grupo apresentou organizacdo e autoconfianga com os alunos?

55



8) Quanto & comunicacao interpessoal com os alunos, houve dominio de
sala?

9) As técnicas, métodos e recursos didaticos para o desenvolvimento da
aula foram coniventes com o tema e com a pratica?

10) A argumentacao foi objetiva?

11) O grupo apresentou pontualidade, assiduidade e reconhecimento das
suas limitacdes?

Para cada questao foi atribuido uma nota de 1 a 10 pontos e a nota final dessa
etapa da avaliacao foi a média da pontuacao das questbes citadas acima.

Resultados observados

Ao acompanharmos as apresentacdes dos alunos podemos perceber que
alguns ainda se sentem inseguros ao estar conduzindo uma aula, mesmo que esta
tenha sido apenas de carater simulatorio para visando criancas do quarto ano do
ensino fundamental. Dentre estas dificuldades podemos destacar algumas como o
uso de linguagem demasiadamente técnica, ndo adequada ao apresentar 0s
conteudos propostos para as aula teéricas a fixa etaria a qual foi sugerida (criancas
do ensino fundamental — 4° série), a falta de dominio do contetdo apresentado em
alguns casos também gera certa apreensao, pois 0s professores precisam estar
preparados para qualquer eventualidade que possam surgir. Cabe ressaltar que em
muitos momentos quando questionados sobre algo que ndo conheciam, propunham-
se a pesquisar e trazer as informacdes para a classe em outro momento da aula,
sendo este passo muito importante, pois aproxima o professor do aluno, tirando o
rotulo do professor como detentor de todo o conhecimento, mas passando-se o
entender de que esse conhecimento deve ser construido diariamente tanto por
professores quanto por alunos, que sao predominantemente 0s mais importantes em
todo o processo de ensino e aprendizagem e em todas as ramificacdes que estes
processos sao discutidos.

Durante as apresentacfOes das aulas teoricas e praticas relacionadas ao tema
gue foi proposto aos grupos durante o semestre, as aulas praticas deveriam ser
diferenciadas com uma apresentagcdo em que houvesse especialmente o uso da
experimentacdo através de situacOes investigativas que tornassem o conteudo

aplicado ainda mais empolgante e que este pudesse conter significancia concreta para
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os alunos. Durante estas apresentacdes 0s proprios alunos avaliavam 0s seus
colegas através de fichas avaliativas nas quais deveriam observar alguns pontos
relevantes. Os alunos também deveriam montar um portfélio contendo os
planejamentos de todos os grupos dos temas que foram apresentados e ao final fariam
um relatério sobre essa experiéncia em dividir as aulas em tedricas e préticas
simulando uma sala real de aula do ensino fundamental.

Ao lermos os relatorios escritos pelos académicos, percebemos de modo
notdrio a satisfacdo desses ao serem desafiados na busca por métodos e préticas
inovadoras dentro da disciplina de ciéncias que em grande parte das escolas é
deixada de lado, priorizando quase que em sua totalidade as aulas meramente
tedricas. Nesses relatorios, os alunos expuseram suas dificuldades, os desafios, as
contribuicbes e o caminho percorreram durante o semestre. Podemos pontuar de
forma muito positiva a reagcdo dos alunos assim como a transformacdo que esta
disciplina causou na formacéo deles, tanto pessoal como académica e profissional,
pois nesta disciplina eles foram provocados em diversos aspectos e foram instigados
a inovar nas suas praticas didaticas.

Nesse contexto € importante que o professor tome consciéncia, ainda durante
a formacao inicial, de suas concepc¢des sobre a natureza do conhecimento cientifico
e da forma como este € elaborado, bem como sobre as relacBes entre este
conhecimento e a realidade cotidiana, para que possa, de maneira explicita, buscar a
abordagem mais adequada para o conceito a ser desenvolvido com seus alunos. Dai
também a importancia de se formar o futuro professor para que utilize criticamente
cada uma das abordagens de ensino, articulando-as ou selecionando aquela que
melhor se adequa ao assunto a ser trabalhado. Para isso, € necessario que o
licenciando tenha possibilidade de efetivamente refletir sobre os modelos de ensino
de Ciéncias para que, encontrando limitac6es, possa reelabora-los e (re)orientar sua

pratica pedagogica visando um ensino de Ciéncias mais significativo para as criangas.

Consideracbes

N&o basta, simplesmente, oferecer a inovagao ao professor, apresentando-lhe
uma receita, através da qual supostamente se vai conseguir uma aprendizagem
efetiva. Por mais éxito que possa ter, uma metodologia de ensino s6 ganha significado

mediante a maneira do professor incorpora-la a sua pratica cotidiana. Para isso, faz-
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se necessaria a integracao das diferentes areas pertinentes as Ciéncias e a Educacéo
visando a melhor qualificacdo do profissional formado. Tudo isso inserido em um
contexto no qual se fazem presentes as concepcdes do professor sobre Ciéncia,
Ambiente, Educacao e Sociedade, também direcionado pelos objetivos educacionais
e pelas condicdes de realizacdo da pratica pedagogica. Ha, portanto, uma
indissociabilidade entre contetdos, métodos e técnicas de ensino, de tal forma que a
mudanca em qualguer uma influéncia nos demais, da mesma maneira que tais
elementos estao intimamente associados aos objetivos educacionais e as concepc¢des
do docente.

Diante desse panorama, o papel dos professores-formadores deve ser o de
envolver os futuros professores a quererem aprender e de desafiar suas concepcoes
sobre ensinar e aprender, ajudando-os a entender como suas ideias e concepc¢des
podem influenciar na aprendizagem em sala de aula. Nessa linha, partilhamos da ideia
de que € indispensavel inserir o professor, ainda em sua formacao inicial, em praticas
pedagdgicas propiciadoras de uma reflexdo sobre a acdo, portanto a necessidade da
pratica enquanto componente curricular, de modo, inclusive a ressignificar as teorias
pedagdgicas aprendidas na universidade. Acreditamos que é por meio da abertura de

espaco para reflexdo, que se pode acreditar numa mudanca de postura pedagogica.
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Resumo: Esta pesquisa busca realizar uma analise do ponto de vista histdrico, iniciando uma discusséo sobre o
ensino de matematica no cenario nacional que foram direcionados para a educacdo matematica na cidade de
Rolim de Moura-RO. Discute também sobre as influéncias sofridas na educacdo devido a implantacdo dos
Pardmetros Curriculares Nacionais-PCNs em 1997. Tem como objetivo compreender historicamente como se
deu a organizacao do ensino de matematica na cidade de Rolim de Moura. Busca-se por meio das contribuicGes
tedricas de Chervel (1990) e Julia (2001) discute-se a educacao escolar, e com as disposi¢cdes de Moreno (2006)
e Soares (2001) no tocante ao ensino da matematica. Para estas discussfes nos basearemos na revisdo
bibliografica, para fim de verificar o que os tedricos tém a contribuir para a recomposi¢do do cenrio do ensino
de matematica nos primeiros anos do ensino fundamental. A discussdo sera pautada numa abordagem a partir
dos PCN e no levantamento historico da regido onde ocorre a pesquisa, levando em consideragdo aspectos da
histéria local, como os professores leigos e a implantagdo de projetos profissionalizantes para estes professores.
Espera-se com esta investigagdo uma discusséo histérica sobre a influéncia dos documentos que norteiam a
educacdo nacional. Salienta-se que este artigo constitui um dos primeiros resultados da pesquisa da dissertacdo
do mestrado no Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias da Natureza (PGECN), da primeira autora.

Palavra Chave: Matematica. Ensino. Ciéncias da Natureza.

1 INTRODUCAO

O presente artigo surge como um recorte de uma pesquisa mais ampla para a
dissertacdo do Mestrado, no Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias da Natureza
(PGECN) que tem como titulo “o ensino de matematica nos primeiros anos do ensino
fundamental em Rolim de Moura (RO): cotidiano e praticas escolares (1996-2017) ”, a qual e
tem como objetivo compreender historicamente como se deu a organizacdo do ensino de
matematica na cidade de Rolim de Moura.

Inicialmente, em um contexto geral, sabe-se que o ser humano desde gque passou a
viver em sociedade procurou organizar sua forma de ensinar e aprender, de modo que mesmo
em comunidades consideradas primitivas ha alguma forma de ensinar, ainda que seja por
transmissdo oral ou apenas por exemplos dos mais velhos para os mais novos. De forma
semelhante, nas sociedades mais envolvidas com o desenvolvimento tecnoldgico também ha
preocupacdo com o processo de ensino e aprendizagem, contudo, este se apresenta de forma

institucionalizada, ndo suprimindo as outras formas de aprender, mas destacando as maneiras

! Mestranda no Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias da Natureza (PGECN) da Fundag&o
Universidade Federal de Rond6nia — UNIR, Campus de Rolim de Moura.
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mais sistematizadas. Nesse sentido, se concebe que quanto mais complexa a organizacao
social, mais complexo sera seu sistema educacional.

No que se refere a educacao brasileira, desde seu inicio ocorreram diversas discussdes
sobre a organizacao das instituicdes, seus contetdos, a didatica dos professores e a clientela a
ser atendida (ALVES, 2001). Por meio dessas discussdes houve como resultado a criagdo de
leis e normas que direcionam a educacao nacional, mesmo que haja diversas discussdes sobre
0 quanto foram ouvidas as propostas dos professores e sobre as intencdes que permeiam tais
documentos (SILVA, 2012).

Na tentativa do governo em garantir que o ensino tenha uma base comum em territério
nacional, sdo criadas leis e diretrizes. Desse modo, a educacao passa a ter uma parte comum
das disciplinas em todas as instituicdes de ensino. Essas diretrizes que regem a educacao tem
a intencdo de ser a base da organizacdo das escolas, incluindo os conteldos ensinados pelos
professores e materiais didaticos utilizados.

Essas normas e diretrizes acabam por fomentar diversas discussdes sobre que tipo de
educacdo esta sendo oferecida e para qual objetivo (ALVES, 2001). Devido a amplitude dessa
discussdo, € necessario compreendé-la em seus aspectos especificos, por exemplo, as
mudancas que ocorreram com a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
em 1997 e outros documentos que surgiram ao longo do tempo e que de certa forma
influenciaram na educacdo. De modo a discutir também a organizacdo da disciplina de
matematica no curriculo escolar, por ser este o foco da presente pesquisa.

Ao que se refere a escolha dos contetidos trabalhados nas escolas que, por mais que se
afirme que os contetidos sejam baseados prioritariamente nas exigéncias sociais, para Chervel
(1990) se concebe “que ela foi historicamente criada pela propria escola, na escola e para a
escola” (CHERVEL, 1990, p. 181). Os conteudos das disciplinas geralmente sdo formulados
com base nas orientacdes para a educacdo, de forma a contemplar as exigéncias que a
norteiam.

Entende-se entdo, que 0s objetivos que estdo no papel e os que surgem no dia a dia
escolar podem ndo estar em consonancia com as orientacdes pertinentes, pois 0os documentos
quais a educacdo se pauta sdo elaborados distantes de onde realmente se aplicam. O cotidiano
escolar engloba tudo o que se refere ao ensino, ndo precisamente e apenas a sala de aula, mas
sim a todas as relagdes que ocorrem no espago escolar.

Assim, faz-se necessario estudar a cultura de uma sociedade para entender o porqué da
imposicédo de determinados conteudos, mas também para entender o porqué de determinadas

reorganizaces e reestruturacdo dos saberes. De uma maneira mais especifica, entende-se que
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0 estudo da cultura local pode contribuir para esse entendimento. No caso de Rondonia e mais
diretamente o municipio de Rolim de Moura, é fundamental entender o processo de
constituicdo da sociedade local, suas influéncias culturais na organizacdo escolar. Nesse
sentido, pensando no contexto nacional da organizacdo do ensino de matemaética na educagédo
publica brasileira, questiona-se: como se deu a organizacdo desse ensino na cidade de Rolim

de Moura paralelo ao seu desenvolvimento?

2 O ENSINO DE MATEMATICA NOS PRIMEIROS ANOS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

O processo ensino-aprendizagem tende a passar por diversas mudancas com o passar
do tempo, provavelmente devido as novas discussGes e mudangas na sociedade em geral. Ao
analisar a historia do ensino de matematica, encontra-se uma tendéncia de repetir os modos de
ensinar utilizados nos periodos que ja passaram. Passando pela matematica Classica
(MORENO, 2006) e a Reforma da Matematica Moderna (SOARES, 2001) é possivel notar
que ambas deixaram seus tragos no ensino atual.

O ensino classico, conforme Moreno (2006), se da de forma a obedecer a sequéncia
numérica, atividades de repeticdo para memorizacao e utilizacdo de atividades de resolucao de
problemas apenas para fixar o que foi aprendido nas atividades de resolucdo de calculos e ndo
na intencdo de produzir o conhecimento de como calcular.

J& o0 ensino que resultou da reforma da matemaética moderna prop6s um ensino calcado
na teoria dos conjuntos, na qual os numeros estariam relacionados aos objetos e por
quantificar os elementos dos conjuntos o aluno aprenderia a relagdo entre 0 nimero e 0s
elementos. Além das atividades de seriar, classificar e corresponder termo a termo dos
conjuntos (SOARES, 2001; BARTOLOME e FREGONA, 2011).

A discussdo sobre o ensino nao pode ser separada de onde ele esta inserido, é preciso
considerar seu contexto histérico e cultural, pois este ocorre da forma atual devido a diversas

influéncias em seu percurso.

E porque o sistema escolar é detentor de um poder criativo insuficientemente
valorizado até aqui é que ele desempenha na sociedade um papel que ndo se
percebeu que era duplo: de fato ele forma ndo somente os individuos, mas também
uma cultura que vem por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade
global. (CHERVEL, 1990, p. 184).
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Tal ponto faz voltar o olhar para as influéncias existentes na educacdo, politicas e
econémicas, que resultaram na didatica dos professores e 0s materiais didaticos utilizados
para 0 ensino. Importante entender que “por cultura escolar é conveniente compreender
também, quando isso é possivel, as culturas infantis (no sentido antropoldgico do termo) que
se desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento que apresentam em relacdo as culturas
familiares” (JULIA 2001, p. 11).

Dentro desse cotidiano escolar encontramos nas disciplinas um grande campo para se
debater, pois muito se tém discutido sobre seu histérico e finalidades (CHERVEL, 1990).
Comumente elas sdo concebidas como embasadas nas ciéncias e pensadas a partir das
necessidades da sociedade qual a escola esta inserida. Entretanto, as disciplinas “ndo sdo nem
uma vulgarizacdo nem uma adaptacdo das ciéncias de referéncia, mas um produto especifico
da escola, que pde em evidéncia o carater eminentemente criativo do sistema escolar”
(JULIA, 2001, p. 33).

Contudo, Chervel (1990) coloca que o principal elemento de uma disciplina, os
conteudos, sdo impostos “a escola pela sociedade que a rodeia e pela cultura na qual ela se
banha” (CHERVEL, 1990, p. 182). Nessa perspectiva, levando em consideracdo a
transposicdo didatica alavancada por Chevallard (1991), concebe-se que 0s conceitos
ensinados na escola sofrem uma modificagdo se comparado a sua estrutura quando ainda
somente teorizado, ou seja, hd& um movimento nesse percurso entre a teoria (0 conteido
cientifico) e a pratica (didatica do professor). Pode-se compreender, entdo, que “ndo apenas
recortava saberes e materiais culturais disponiveis em um dado momento na sociedade, mas
efetuava a reorganizagcdo e reestruturacdo desses saberes, perante a necessidade de
transposicédo didatica” (FARIA FILHO et al., 2004, p. 146).

A0 se pensar como se constituiu a sociedade que se agrega ao meio escolar é preciso
buscar longe na historia, talvez até nas discussoes tedricas que fundamentaram a escola atual.
Em Valente (2016) ¢ considerado que “No que diz respeito a escola primaria, ao longo do
tempo, ha mudancas nas suas finalidades. E essas mudancas ficam polarizadas entre duas
perspectivas: a de um ensino pratico e utilitario; e aquela de considerar o curso primario como
propedéutico” (VALENTE, 2016, p. 276).

Pensando nesse inicio, pode-se buscar o entendimento de que a escola inicialmente
pretendia atender dois publicos, 0 que buscava realmente o conhecimento cientifico e o que
desejava ocupar o tempo das criangas que nao podiam mais trabalhar nas fabricas. No
segundo caso, entende-se que “ndo existiam alternativas que canalizassem o emprego do

tempo disponivel de uma forma socialmente Gtil e, por outro lado, seus genitores, tanto o pai
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quanto a mae, ja ndo mais poderiam dar-lhes atendimento e seguranga” (ALVES 2001, p.
149). A escola serviu aos dois propositos, perpetuando sua caracteristica dualista, com
objetivos diferentes para cada grupo social que atende.

Concebe-se aqui os PCNs como norteadores para a educacdo, que ao serem
implantados podem ter ocasionado mudangas no processo de ensino e aprendizagem,
influenciando também na visdo da escola, que antes dualista pode ter encontrado na
necessidade de uma base nacional comum dos conteddos uma forma de unificar a educacéo
escolar. Ao observar as disposi¢cfes do PCN de matematica, é possivel perceber seu foco em
resolucdo de situacBes problemas “utilizando para isso 0 conhecimento matematico
(aritmético, geométrico, métrico, algébrico, estatistico, combinatério, probabilistico) ”
(BRASIL, 1997, p. 37). Essa € uma orientacdo bem diferente daquelas que nortearam o
periodo ap6s o Movimento da Matematica Moderna, no qual prevalecia o ensino de
matematica por meio da teoria dos conjuntos e das estruturas algébricas (SOARES, 2011).

Sobre os objetivos do ensino, percebe-se que nos PCNs sugerem objetivos fixos, 0s
quais sdo 0s mesmos para todo o pais, sem observar as peculiaridades de cada regido ou
escola. Nesse contexto, conforme Chervel (1990) “[...] as finalidades do ensino ndo estdo
todas forcosamente inscritas nos textos. Assim, novos ensinos as vezes se introduzem nas
classes sem serem explicitamente formulados. Além disso, pode-se perguntar se todas as
finalidades inscritas nos textos sdo de fato finalidades ‘reais’”. (CHERVEL, 1990, p. 189).

Mesmo gue nao tenha havido total aceitacdo desses documentos e leis que direcionam
a educacdo, é importante considerar que podem ter ocorrido influéncias destes nas salas de
aula. Os materiais didaticos disponibilizados pelo governo seguem as instrucfes tanto dos
PCNs quanto do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD, o que faz perceber que essas
influéncias chegam aos alunos, independente da concepcao dos professores (SILVA, 2012).

A adocéo de todo esse conjunto caracteriza, a nosso ver, uma cultura escolar. Nesse

sentido, adotamos a perspectiva de Julia (2001) para a cultura escolar

[...] poder-se-ia descrever a cultura escolar como um conjunto de normas que
definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas
gue permitem a transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que podem variar
segundo as épocas (finalidades religiosas socio-politicas ou simplesmente de
socializagdo) [...]. (JULIA, 2001, p. 10).

Se por um lado o conhecimento e a compreensdo da cultura escolar se fazem
importantes para a discussdo e analise do ensino de matematica, por outro lado, Chervel

(1990) aponta mais especificamente outros elementos Gteis para uma analise. Por exemplo a
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influéncia dos materiais didaticos, compreendendo que estes séo elaborados pelo governo, e
assim como colocado por Freitag, Motta e Costa (1989), sdo materiais de leitura e
aprendizado distribuidos a grande parte da populagéo, sendo fundamentais para o aprendizado
dos alunos, como também um amparo para o trabalho dos professores. De uma forma geral,
para Chervel (1990), os livros podem indicar o conteudo explicito de uma disciplina escolar,
além de ser uma fonte de praticas de motivacdo e de incitacdo ao estudo, principalmente pelo
uso dos exemplos em sala e exercicios para provas. No contexto escolar brasileiro, o livro
didatico e mais especificamente o livro de matemética pode constituir o principal instrumento
de consulta do professor, seja para a sala de aula, quanto para a sua formacéo continuada.

No tocante ao ensino proposto pela escola, Caetano e Villela (2016) se propuseram a
investigar como se deu o ensino de geometria nos primeiros anos do ensino fundamental, pois
percebiam que muitos alunos que passavam pelo ensino fundamental | ndo possuiam muitos
conhecimentos sobre este contetido. Assim, ao analisarem os contetdos ensinados nas séries
iniciais perceberam que pouco havia de geometria e em alguns casos era inexistente e, ao
observar os cadernos de registro das aulas “parece que a matemadtica esta voltada a fazer
continhas, mas na verdade o campo numeérico é uma das partes que complementam e integram
0 conhecimento matematico” (CAETANO e VILLELA, 2016 p. 5).

Dessa forma, é perceptivel nos resultados da pesquisa mencionada de Caetano e
Villela (2016) que tem conteudos que ficam para o fim do ano letivo, muitas vezes até sem o
compromisso de realmente serem aplicados. De tal forma ndo € considerada a real
necessidade de aprender determinados contetdos ou ndo, apenas se leva em conta a ordem em
que os conteldos precisam ser apresentados “Manejando as disciplinas escolares, 0s
professores tendem a seguir a ordem posta nos contetdos a ensinar, buscando o cumprimento
do programa, fazendo poucas concessdes ao publico escolar a quem os saberes sdo
destinados” (VALENTE, 2016, p. 282).

3 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Este projeto tera como foco o ensino de matematica nos primeiros anos do ensino
fundamental da cidade de Rolim de Moura (RO). Situa-se na area de Historia da Educacéo,
sendo uma historia mais recente. A importancia desse esta em investigar o ensino de
matematica, pois hd muitos questionamentos sobre a qualidade deste nos primeiros anos do
ensino fundamental, bem como ha a necessidade de se observar, num contexto mais

particular, a implantacdo desse ensino dentro da histdria do desenvolvimento do municipio
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qual ocorre a pesquisa. Nesta perspectiva, considera-se também que € de grande valia ter mais
um angulo da histéria do municipio de Rolim de Moura, contribuindo para a recomposicao do
cenario onde se deu a organizacao do municipio, principalmente da educacdo municipal.

Para tal fim, esta pesquisa procurard discutir, por meio da revisdo bibliogréfica, sobre
0 universo escolar, os PCNs, os materiais didaticos utilizados para o ensino de matematica, e
a histdria local que permeara o desenvolvimento da educacdo municipal, considerando que 0s
materiais utilizados na escola sao feitos com base nos documentos que regem a educacao.

A revisdo bibliografica é considerada nesta pesquisa portadores de valiosos detalhes
que podem ser de grande ajuda para a analise do periodo inicial da educacdo do estado de
Ronddnia. Podendo também expor como se deu o processo de ensino e aprendizagem de
matematica num periodo cujo qual, além de ser marcado pelas orientacdes de documentos
propostos pelo governo, tem suas marcas de uma Unidade da Federacdo que ainda jovem
procurava se estruturar com o apoio dos professores que, em alguns casos eram leigos, mas
que tiveram nos programas governamentais sua formagéo profissional (CARNEIRO, 2008).

Desse modo, essa investigacdo busca perceber como se deu 0 processo de ensino e
aprendizagem de matematica, discutindo as influéncias que esse processo sofreu pelos
documentos orientadores que ditam os rumos da educacdo, assim como a influéncia que
sofreu do modo como se deu a organizacdo do ensino de matematica nacionalmente.

Se concebe que a relevancia dessa discussdo esta na contribuicdo para a histéria da
educacdo de Ronddnia, de modo a evidenciar como foi 0 ensino de matematica nos primeiros
anos do ensino fundamental, observando também a qualificagdo dos professores nos
programas de profissionalizacdo dos professores leigos disponibilizado pelo governo.
Considerando também que mesmo existindo pesquisa na area da educacdo municipal ndo séo
abordadas as mudancas promovidas pelos documentos que norteiam a educacdo nacional.
Outro ponto importante a considerar da presente pesquisa, seria de interesse mais amplo do
gue somente os limites estaduais, pois essa se mostra como uma oportunidade de averiguar as

consequéncias e influéncias desses documentos diretamente na educacao.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.1. UM POUCO DA HISTORIA DA EDUCACAO EM RONDONIA

A Historia da Educacao de Rondénia, quando se trata de trabalhos cientificos, pode ser
considerada um campo ate entdo pouco explorado e que necessita de atencdo, pois mesmo

com diversos trabalhos que a investigaram, ainda se tem muito a discutir. E fundamental

65



conhecer o contexto em que se da a educacdo em sua préatica, principalmente ao se considerar
toda a discussao tedrica que ha sobre ela.

O estado de Rondonia, que teve a elevacao a categoria de estado na década de 1970,
teve seus ciclos econémicos e migratorios devido a construcdo da Estrada de Ferro Madeira
Mamoré, a extracdo de latex para borracha e ainda com a BR 364 (SANTOS, 2014). Esses
ciclos influenciaram diretamente na migracdo rumo ao estado, com pessoas vindas de diversas
regibes do pais. Houve aumento da populacdo do estado de Rondénia, que cada vez recebia
mais pessoas com O objetivo de ter terras, produzir, mudar de vida. Com o aumento
populacional foi necessaria uma organizacdo das pessoas, pois essa regido ndo tinha a
infraestrutura necessaria para receber esse contingente de imigrantes.

A partir da necessidade de se organizarem as primeiras escolas distribuidas pelos
diversos lotes nos povoados espalhados por esse territorio tdo extenso, as escolas foram
criadas por interesse e mobilizagdo popular e seguiu a légica parecida ao longo de todo o
estado. Em seu inicio, as escolas tiveram a colaboracdo dos chamados professores leigos. Em
funcdo da estruturacdo do estado, foi necessario o apoio das pessoas que vinham de outras
regides e que possuiam algum estudo para auxiliar no ensino da populagdo que aqui estava se
estabelecendo (CARNEIRO 2008).

Ja sobre as estruturas fisicas das escolas, estas eram simples e acompanhavam a légica
das construcdes de muitos outros prédios da cidade naquele periodo, paredes de casca de coco
e cobertura de tabuas. Assim, surge a primeira escola da area urbana de Rolim de Moura,
denominada de “Pereira da Silva” em 1977 e a “Vital Brasil” na area rural no ano de 1976
(CARNEIRO, 2008).

Por meio da pesquisa de Gromann de Gouveia (2016), € possivel conhecer um pouco
sobre como estava a educacdo no periodo da estruturacdo do Estado de Rondonia.
Primeiramente € preciso entender que era o periodo Militar, entdo o governo tinha sua politica
com determinados objetivos. A educagdo além de formar as pessoas para produzir ciéncia,
precisava que houvesse quem as executasse, precisando tanto de um ensino que formasse para
a capacidade cientifica como para forca de trabalho.

Nesse periodo da educacdo nacional, assim como a educacdo local, passava por
algumas dificuldades, como a quantidade de pessoas sem a instru¢do adequada. Para sanar os
problemas e atingir 0s objetivos de produzir ciéncias e manipula-la foram implantados
projetos para profissionalizar o ensino. Houve entdo o aperfeicoamento da formacdo dos
professores que lecionavam, na intencdo de alcancar o ensino rural. Com isso 0 estado de

Rondénia foi contemplado, pois foi considerado essencialmente rural.

66



Entre os programas para capacitagdo, Gromann de Gouveia (2016) aponta o Logos Il
que pretendia “capacitar os professores que eram leigos e, dessa forma, o docente-cursista, ao
concluir seus estudos, estava habilitado em nivel de segundo grau para exercicio do
magistério nas quatro primeiras séries do 1° Grau” (GROMANN DE GOUVEIA, 2016, p.
13).

Os programas que o0 governo lancava para atender os professores e profissionaliza-los
sdo um marco para a educacdo do estado, pois foi um contato direto entre os professores e as
diretrizes governamentais. Esses programas influenciaram na formacgdo profissionalizante
desses professores, refletindo também em sua didatica no ensino dos conteddos.

Focando no ensino de matematica, Cordeiro (2015) aponta que “Em Rondénia,
especialmente nas décadas de 1970 e 1980, a presenca de professores leigos lecionando
matematica era muito significativa” (CORDEIRO, 2015, p. 19). Os professores leigos seriam
0s que nao tinham formacdo especifica para lecionar no campo em que atuavam.

Em sua pesquisa, Cordeiro (2015) procurou discutir alguns aspectos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) de Rondbnia, mas além de seu objetivo inicial com a EJA, também
contribuiu para dar visibilidade ao aspecto histérico da educacdo do estado de Rondbnia. Em
Sua pesquisa aponta um pouco como se dava a educagdo no periodo dos professores leigos,
baseando-se nos relatos possiveis por meio da memdria dos que estavam envolvidos.

E importante entender dentro do contexto de formacdo desse estado que este recebia
muitos migrantes das diversas partes do pais, “dentre 0s quais se destacam os nordestinos,
paranaenses, paulistas, mineiros, galchos, capixabas, cearenses, baianos além de
amazonenses e acreanos que preservam ainda fortes tracos amazoénicos, proprios daquelas
populagdes nativas” (SANTOS, 2014, p. 200). Eram pessoas com culturas distintas que
contribuiram para a formacéo da cultura local. O estado necessitava aproveitar os estudos que
essas pessoas possuiam, ja que haviam estudado nos locais de onde vieram para ensinar as
demais.

Dessa forma, ao convidar as pessoas que possuiam determinados conhecimentos
acabavam por empregar professores que ndo tinham a formacéo adequada para o ensino. Um
exemplo disso € que ‘“engenheiros, administradores, contabilistas e aqueles que
demonstravam habilidades em matematica, mesmo tendo sido formados em outra licenciatura,
eram convidados a ensinar” (CORDEIRO, 2015, p. 19).

Assim passa se moldar a educacdo no estado de Rondb6nia, com sua base na
colaboracédo dos professores leigos oriundos das mais diversas regides do pais. A partir desta

etapa da historia, a educacgdo vai adquirindo os contornos semelhantes da educacao nacional,
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pois, por meio da padronizacdo do ensino, os professores que ndo tinham formacéo especifica
estudaram e se formaram. Outro ponto relevante foram os documentos que regeram a
educacdo, os quais foram definidos para as regifes mais desenvolvidas economicamente era
também difundido em Ronddnia, independentemente de suas especificidades. E nesse sentido,
é crucial entender as singularidades do municipio de Rolim de Moura.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, entende-se que a formacdo de Rolim de Moura contou com a migracdo de
pessoas vindas de diversas regides do Brasil, atendendo a necessidade de povoar a regido
amazodnica do pais para nao a perder. Em seu inicio, a cidade se estruturou do ponto de vista
legal, mas ndo tinha muita infraestrutura (CARNEIRO, 2008).

Contudo, conforme o municipio se desenvolveu foi levantado a necessidade de se ter
escolas para os filhos dos trabalhadores. Assim, as escolas surgiram por meio da mobilizacédo
popular e ndo pela iniciativa do governo, tendo sido utilizada a mao de obra dos pais dos
alunos. Devido ao fato de ser um lugar novo e pouco povoado, 0 municipio contou com a
contribuigéo das pessoas que aqui chegavam e que detinham algum estudo que realizaram na
regido onde moravam antes, eles se tornaram professores, mesmo que alguns fossem leigos,
pois “havia falta de professores para as séries iniciais, tanto que se contratavam professores
leigos ou pessoas alfabetizadas que se dispusessem a lecionar” (CARNEIRO, 2008, p. 188).
Isso ocorreu de modo semelhante em todo o estado de Rondonia.

Com o passar dos anos a educacdo do municipio de Rolim de Moura se modificou, as
escolas se estruturaram e passaram a receber os projetos de formacéo para os professores, em
sua maioria, leigos. Na esteira, vieram o0s Projetos Logos Il, o Projeto Fénix e o Programa de
Habilitacdo e Capacitacdo de Professores Leigos — PROHACAP, esse ultimo desenvolvido
entre 2000 e 2009. Além dos professores formados nesses projetos, conforme ja abordado
acima, os Pardmetros Curriculares Nacionais podem ter contribuido para mudangas no
processo de ensino e aprendizagem de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Nessa perspectiva, percebe-se que mesmo existindo alguns estudos sobre o ensino
local, que focam sobre a educacdo do estado e outros que abordam sobre a educacdo em
Rolim de Moura, e sua historia (GROMANN DE GOUVEIA, 2016, CARNEIRO, 2008,
CORDEIRO, 2015) entre outros, nenhum deles tratam do ensino-aprendizagem de
matematica nos primeiros anos do ensino fundamental. Por exemplo, o primeiro trata da

formacéo de professores via projeto Logos I, o segundo aborda a educacdo em Rolim de
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Moura do ponto de vista histérico, incluindo a criagdo do municipio e o movimento de
abertura e fechamento de algumas escolas por um determinado periodo, ao passo que o
terceiro discorre sobre o ensino de matematica na Educacdo de Jovens e Adultos na Escola
Padre Moretti, na cidade de Porto Velho.

Dessa forma, percebe-se a necessidade de preencher essa lacuna sobre o ensino-
aprendizagem de matematica nos anos inicias do ensino fundamental e contribuir para as
discussbes da educacdo matematica escolar no estado de Rondonia, a partir de um ponto de
vista historico. Nesse sentido, justifica-se a importancia da continuidade da presente pesquisa,
a fim de aprofundar a presente discussdo e levar os demais resultados para conhecimento da

sociedade.
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Resumo

A escolha desse tema deve-se ao fato de que mesmo diante de conquistas obtidas pelas
mulheres em relacao a escolarizagédo e em outras areas, nota-se que o preconceito de género
ainda se perpetua. Com isso, o presente trabalho tem como objetivo analisar as
desigualdades/igualdades de género na educagédo compreendendo a relacdo de género nos
estudos culturais, partindo de uma analise com base nos textos de Tomaz Tadeu da Silva e
Marilia Pinto de Carvalho, utilizando também o Plano Nacional da Educacao 2014- 2014 e o
Relatério de Monitoramento do Plano Nacional de Educag¢éo 2014-2024, com o intuito de
compreender as relagbes de género e politica educacional através de uma perspectiva
cultural.

Palavras-chave: Género. Cultura. Educacéo.

1 INTRODUCAO

O artigo propde-se a pensar as politicas educacionais brasileiras a partir de um
enfoque de género, apresentando questionamentos referentes as politicas
educacionais e efeitos para homens e mulheres. Pode-se fomentar o uso do género
na investigacdo da sociedade como um todo, percebendo alternancia cultural e
historica daquilo que significa ser um homem ou uma mulher.

As mulheres foram incorporadas ao sistema educacional brasileiro s6 nos ultimos 40
anos, favorecidas pela morosa expansao e democratizacdo do acesso a escola, que

pode ser consequéncia de uma conjuntura de fatores. A partir disso busca-se fazer

1Académica do 4°Periodo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Rondénia (UNIR);
2Académica do 4° Periodo do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Rondoénia (UNIR);
33Doutora em Educagdo. Professora do Departamento de Educacdo — Universidade Federal de
Rondbnia — Campus Rolim de Moura.
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analises comparativas de dados anteriores com outros recentes, referente ao periodo
de escolarizacdo dos géneros.

Independente de racga, etnia ou género, o Estado tem o encargo de assegurar e atingir
competitividade, desempenho, racionalidade tecnoldgica, eficacia, produtividade em
resultados semelhantes, porém, estudos presumem que por consequéncia

associadas a cultura este ainda € um conceito relacionado a masculinidade.

Ha apontamentos de que a dignidade e a valorizacdo da categoria docente passam
também por um intenso debate sobre a ordem de género imposta culturalmente e
passada em geracles, e segue-se também uma desvalorizacdo da feminilidade,

retirando o profissionalismo do ato pedagdgico e transformando-o em cuidado.

Os estudos culturais diferenciados por paises dedicam-se na investigacao da cultura
e sdo reservadamente sensiveis as relacdes de poder com o campo cultural e essas

investigagdes partem do entendimento sobre a cidadania e as rela¢gdes com a cultura.

Portanto, a cultura esté relacionada ao poder e a busca pelas posi¢ées da sociedade,
fazendo com que a desigualdade de género, imposta ha muito tempo pela sociedade,
continue sendo reproduzida, e mesmo diante de lutas da feminilidade pela igualdade,

ainda falta muito para alcancar a mesma posicdo da masculinidade.

2 POLITICAS EDUCACIONAIS PENSADAS A PARTIR DE UM ENFOQUE DE
GENERO

O artigo tem como foco as politicas educacionais no Brasil pensadas a partir de
um enfoque de género, apresentando alguns questionamentos sobre os significados
de género dessas politicas e suas consequéncias para homens e mulheres de

diferentes idades e classes sociais.

Para melhor compreender, a definicdo de género segundo estudos feministas se da
pelo menos em duas definicdes. A primeira, “como oposto e complementar de sexo,
como aquilo que é socialmente construido em oposi¢cao ao que seria biologicamente
dado e a segunda, ndo se opde ao sexo, mas inclui a percepcédo a respeito do que

seja sexo dentro de um conceito socialmente elaborado de género, uma vez que
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assume que as proprias diferencas entre os corpos sao percebidas sempre por meio

de codificagdes e construgdes sociais de significado”. (Carvalho, 1999)

Assim, conforme pontua Moreira e Candau (2008), o género nao seria um conceito
atil apenas para a compreensao das interagées entre homens e mulheres, mas como
uma parte importante dos sistemas simbdlicos e, como tal implicado na rede de
significados e relacfes de poder de todo o tecido social. Sendo também utilizado para
referir-se a construcao social relacionada a distingdo de masculino e feminino, mesmo
gue as diferencas e semelhancas sejam apenas uma parte do que € abrangido pelo
conceito de género e inclui também as construcbes que separam 0S COrpos em
machos e fémeas.

E interessante compreender sobre a relacdo entre sexo e género, se ambos possuem
0 mesmo conceito e significado. Nesse contexto, ndo sdo pontuados como opostos

nem como complementares, pois segundo Nicholson apud Carvalho, (1999, p. 138):

A sociedade ndo apenas forma a personalidade e o
comportamento, ela também determina as maneiras nas quais
0 corpo é percebido. Mas se 0 corpo € ele préprio sempre visto
através da interpretacdo social, entdo o sexo ndo é alguma
coisa separada ao género, mas ao contrario, é algo subsumido
no género.

Segundo Carvalho, (1999) ao adotar tal concepc¢ao nao significa abolir nas analises o
uso do conceito de sexo, mas evita um uso ingénuo e nao problematizado. Nao se
pode menosprezar a forca das diferencas de sexo e sua presenca na estruturacao da
sociedade, pois é 0 sexo que €é captado nas estatisticas, é a polaridade entre homens
e mulheres, machos e fémeas, que organizam as relagfes desiguais e hierarquicas

no conjunto da sociedade.

Podem-se perceber variagfes culturais e histéricas nos padrbes de personalidade e
comportamento e na compreensao do corpo e daquilo que significa ser um homem ou
uma mulher, potencializando a utilizacdo do género na analise de uma sociedade

como um todo, e incluindo a dimenséo econdémica e politica.

3 ANALISE DOS DADOS ENTRE OS GENEROS NO AMBIT EDUCACIONAL
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Beneficiadas pela lenta expanséo do acesso a escola, s6 nos ultimos 40 anos que as
mulheres foram sendo incorporadas ao sistema educacional brasileiro. Diante desse
fator que pode ser devido a uma conjuntura de motivos, como sociais, culturais e
outros, iremos fazer analises comparativas de alguns dados passados com outros
mais recentes e comparacdes entre 0s sexos durante os periodos de escolarizacao.
Analisando dados do MEC, em 1960, os homens tinham em média 2,4 anos de
escolaridade e as mulheres 1,9; em 1996, os homens estudavam 5,7 anos em média
e as mulheres 6,0. No ensino médio, elas chegam a 56% dos alunos (Brasil/ MEC,
1999a), levando a que 17,3% da populacdo feminina possua pelo menos o diploma
desse nivel de ensino, enquanto na populacdo masculina esse indice € de 15,1%
(PNAD, 1996).

Em contraponto com o Relatério do PNE, no ano de 2014, os numeros mudaram,
97,9% das mulheres, entre 6 e 14 anos, haviam frequentado ou ja tinham concluido
ensino fundamental e os homens 97,6%. Nota-se também que a concluséo do Ensino
Fundamental na idade recomendada é um desafio maior para os adolescentes do
sexo masculino, sendo o percentual de 68,0% enquanto o percentual feminino foi de
80,5%, no ano de 2014.

Conforme o Relatério do PNE, em 2014, o percentual de pessoas de 16 anos com
pelo menos o Ensino Fundamental concluido atingiu 74,3%, depois de um
crescimento continuo, desde 2004. De 2012 a 2014, ndo houve alteragédo substancial
no ritmo de melhoria desse indicador. Apesar desses resultados positivos, € preciso
lembrar que o Pais ainda esta muito distante da meta minima de 95%, estabelecida
para 2024, para a conclusao na idade recomendada. Além desse desafio, também ha
a permanéncia da desigualdade. No periodo de 2004 a 2014, houve tendéncia de
diminuicdo em todas as comparacdes realizadas, exceto na desagregacao por sexo,
em que se observa prejuizo para os adolescentes do sexo masculino.

Ainda seguindo as analises, sabe-se que 0 acesso a escola constitui um direito social
gue é vivenciado de formas distintas pelos diversos grupos que compdem a sociedade
brasileira. Com a finalidade de apontar as desigualdades de oportunidade que
caracterizam os sujeitos de 15 a 17 anos, é importante monitorar o indicador a partir
das desagregacgdes por sexo, com percentuais masculinos e femininos da populacao
de 15 a 17 anos que frequentava a escola ou havia concluido a educacao basica.
Sendo o feminino de 2004 — 81,2% e 2014- 84,9% e do sexo masculino de 78,5% em
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2004 e 82,7% em 2014, ao longo da série os resultados para 0 sexo feminino sdo um
pouco superiores aos do sexo masculino e crescimento para ambos 0S grupos entre
2004 e 2014 foi relativamente baixo.

Seguindo a compreensdo através dos dados do Relatério do PNE, observando o
percentual da populacéo de 15 a 17 anos que frequentava o ensino médio ou possuia
educacdo basica completa, por sexo, nos anos de 2004 a 2014, percebe-se que
aponta para a permanéncia de uma distancia de aproximadamente 10 pontos
percentuais entre os grupos masculino e feminino, quanto ao acesso ao Ensino Médio
ou a conclusdo da educacéao basica.

Um aspecto a ser destacado é que a diferenca foi similar ao longo de toda a série
histérica considerada (2004-2014). No ultimo ano investigado, revelou-se que 0s
jovens do sexo masculino se posicionavam a quase 25 pontos percentuais do objetivo
de 85%, a ser alcancado em 2024, enquanto para o sexo feminino a distancia em
relacdo a meta era de 13,4 pontos percentuais.

No ensino superior, as mulheres sdo maioria desde os anos 80: em 1989, eram 52,9%
dos estudantes e, em 1997, chegavam a 54% (Brasil/ MEC, 1999?), mas estavam
intensamente concentradas em algumas carreiras, especialmente nas Ciéncias
Humanas, nos ramos auxiliares das Ciéncias da Saude e nos Cursos de Licenciatura
das diversas areas, que formam professores destinados a educacdo basica.
(CARVALHO 1999) e em comparagao com 2013, do total aproximado de 6 milhdes de
matriculas, 3,4 milh6es foram de mulheres, contra 2,7 milhdes do sexo masculino e
na concluséo dos estudos, 491 mil mulheres formaram-se, enquanto a quantidade dos
homens foi de 338 mil.

Conforme a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD, 1996), os indices
de analfabetismo na faixa etaria entre 15 e 19 anos séo: analfabetos 7,9% dos homens
e apenas 4% das mulheres. Enquanto que em 2014, segundo o Relatério de
Monitoramento do PNE, o percentual de homens analfabetos era de 91,4%, enquanto
o de mulheres era de 92,1%.

Como pontua Carvalho, (1999), no Brasil, ainda ha muito que se pesquisar sobre 0s
processos de escolarizagdo de meninos e meninas levando em consideragcdo nao
apenas as taxas de fluxo escolar, mas também a real apropriacdo do saber, e

articulando o aspecto socioecondmico com o sexo e a etnia/ raca/ cor. Com os dados
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obtidos, hoje as mulheres se saem melhor nos aspectos quantitativos da

escolarizacao.

4 DESVALORIZACAO DA FEMINILIDADE NAS POLITICAS EDUCACIONAIS:
HIPOTESES RELACIONADAS A CULTURA

O estado tem dever de garantir e alcancar competividade, desempenho, racionalidade
tecnoldgica, eficacia, produtividade, em resultados iguais independente da raca, etnia
ou género. Mas estudos pressupfem que por consequéncia associadas a cultura este

ainda é um conceito relacionado a masculinidade.

De acordo com Mello (1993), a classificacdo entre o que é considerado masculino e
feminino mostra com clareza que o masculino € valorizado nas politicas educacionais
e nos discursos académicos, o feminino € colocado como secundario, como desvio de

funcdes.

As funcdes pedagdgicas e tudo que € culturalmente ligado a feminilidade s&o
consideradas como desvio de fungcdo da escola, como aspecto ndo pedagdgico e
assistencialismo. Conforme (Carvalho, 1999, p. 233):

[...] ensinaram muito as professoras que cuidavam muito e o inverso
também tendia a ser verdadeiro. O compromisso e 0 envolvimento
com os alunos, decorrentes das praticas de cuidado, levam aquelas
professoras a uma preocupacdo com desenvolvimento das criancas

como um todo, um desenvolvimento que elas percebiam como
também cognitivo.

Em suma, estudos anteriores de Mello (1993), mostram que nos anos iniciais do
ensino fundamental, a atuacado do professor ou professora sobre 0s aspectos extra
cognitivos do desenvolvimento de seus alunos, na definicdo de cuidado da crianca na
escola, tanto na efetivacdo de um processo denso de ensino-aprendizagem quanto
para um maior tempo de permanéncia das crian¢as na escola, seria considerado como

um desvio de fungéo.

Retiradas dos discursos oficiais e académicos para o ensino fundamental j4& ha
algumas décadas, préticas de cuidado continuam existindo nas escolas
(especialmente nas séries iniciais) como persisténcia de uma cultura escolar

basicamente criada e levada adiante por mulheres professoras, segundo Carvalho
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(1999), passando a versdo que as professoras seriam maezonas, tias e

antiprofissionais e ndo saberiam a técnica para ensinar.

Mello (1993) destaca que, o professor que merece uma “remuneragao digna”,
diferente do conceito para a professora, que mesmo em entrelinhas, sempre estao
associando as caracteristicas consideradas negativas a feminilidade. Carvalho (1999,
p. 156) aponta como pressupostos:

De um lado, a professora, a feminilidade, o ndo profissionalismo, o
ensino de elite, 0 passado, o salario desmesuradamente alto; de outro
lado o professor, a masculinidade, o profissionalismo, a eficiéncia, a

democratizacdo do ensino, a modernidade, a remuneragdo modesta,
mas digna.

Tudo indica que a dignidade e a valorizagdo da categoria docente passam
também por um profundo debate sobre a ordem de género colocada culturalmente e
passado por geracdes, e seguindo com a desvaloriza¢do da feminilidade, tirando o

ato pedagdgico como profissional, tornando-o como cuidado, “um ato de amor”.

5 ESTUDOS CULTURAIS RELACIONADOS A GENERO

Os estudos culturais concentram-se na analise da cultura, diferenciado por paises ou
mesmo em grupos variados de versdes nacionais. Definem-se particularmente
sensiveis as relacdes do poder com o campo cultural. As investigagfes que dizem
respeito a cultural parte da concepcéo da interacdo social entre 0 mundo cultural e

social, partindo o entendimento sobre cidadania e as relacdes com a cultura.

A diferenca de género nos estudos culturais estabelece o entendimento entre as
diferencas de género na atuacdo na politica e nos 6rgados publicos, valorizando a
masculinidade como profissional e melhor capacidade de producéo, tendo em visto,
as relagdes com a cultura. Afirma Silva (1995), que ha de forma similar, uma visivel
heterogeneidade na perspectiva social adotada: ha uma versao centrada de género,
outra nas questdes de raca, ainda outra em questdes de sexualidade, embora existam,

evidentemente, interseccdes entre elas.

Pesquisas mostram como a cidadania é um conceito & masculinidade e quanto
ainda falta para a feminilidade ingressar na politica e érgdos publicos, como a plena
cidadania ainda € um objetivo a ser conquistado pelas mulheres, este ainda é um

conceito a masculinidade. (Carvalho, 1999)
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Mesmo que nédo ha evidéncia da capacidade cognitiva masculina ser melhor do
gue a feminina, o preconceito ao trabalho feminino é evidente. Ha desvalorizacédo na
remuneracao salarial, mostrando a valorizagdo da masculinidade determinada como

um jogo de poder.

Neste sentido, a cultura é um campo definido ndo apenas como conformacédo que o
mundo deve incluir, mas também como as pessoas dos grupos precisam ser.
Conforme Silva, (1995), a cultura € um campo de producéao de significados no qual os
diferentes grupos sociais situados em posi¢coes diferenciais de poder, lutam pela

imposicao de seus significados a sociedade mais ampla.

Supostamente a cultura esta relacionada ao poder e a busca pelas posicbes da
sociedade. A desigualdade de género imposta ha muito tempo pela sociedade
continua com for¢ca, mesmo diante de muitas lutas da feminilidade pela igualdade,

ainda falta muito para alcancar a mesma posi¢cédo da masculinidade.

6 CONSIDERACOES

Ao analisarmos os resultados obtidos, mesmo diante de conquistas adquiridas
pelas mulheres em relacdo a escolarizacdo, mesmo através de pesquisas que
comprovam que o cognitivo das mulheres néo € inferior ao dos homens e mesmo que
0os numeros das mulheres tenha se sobressaido em relagdo ao dos homens no
decorrer dos anos educacional, nota-se que o preconceito de género ainda se
perpetua, principalmente ao se tratar do mercado de trabalho, pois ha uma exigéncia
maior a elas em relacdo a escolaridade e a situagéo ainda é mais precéria na questao

salarial, sendo pouco atraente.

Pouco se conhece sobre as maneiras que as escolas brasileiras agem na
manutenc¢ao, na construcdo de desigualdades de géneros e nos diversos contextos
que esse conhecimento seria indispensavel, como por exemplo, na formacdo de
docentes, no cotidiano escolar que inclui a atuacéo disposta de educadores, quanto
as interacdes cadticas entre adultos e criancas e entre as proprias criangas no interior
das escolas, e também na definicdo dos conteddos curriculares e na definicdo de

curriculo.
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Portanto, busca-se uma mudanca da qualidade na educacédo ofertada abrangendo
mudancas de conteudo, materiais e métodos pedagdgicos tanto quanto posturas,
praticas e linguagens adotadas pelos educadores e educadoras que ird aumentar as
possibilidades da escolarizacdo feminina, de alteracdo nos padrdes hierarquicos,
preconceituoso e mesmo violentos em que se pautam as relacdes entre homens e
mulheres no pais, ndo apenas no que tange ao trabalho remunerado, mas a vida

familiar, social e politica como um todo.

Contudo, a situacao de discriminacao das mulheres ainda € reveladora ao fato de que
a simples frequéncia a escola tem um resultado muito limitado na reversdo da

desigualdade entre os sexos e distante do que se espera.

7 REFERENCIAS

BRASIL, IBGE. “Pesquisa nacional por amostragem de domicilios” (PNAD). Brasilia,
1996.

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
Relatério do 1° ciclo de monitoramento das metas do PNE: biénio 20142016. —
Brasilia, DF: Inep, 2016.

BRASIL, MEC/INEP “Escolaridade das mulheres supera a dos homens”. Brasilia,
1999a.

CARVALHO, M. P de. Género e politica educacional em tempo. In: HYPOLITO, A.
M. Educacao em tempos de incertezas. 1. ed. Auténtica, 1999.

MELLO, Guiomar Namo de. Cidadania e competitividade: desafios educacionais do
terceiro milénio. Sao Paulo: Cortez, 1993.

MOREIRA, A.F.; CANDAU, V.M. Multiculturalismo: diferencas culturais e praticas
pedagogicas. 2 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

SILVA, Tomaz Tadeu Da. (org). Alienigenas na sala de aula. Uma introducéo aos
estudos culturais em educacéo. Rio: Vozes, 1995.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

81



SEXUALIDADES DESVIANTES E TERRORISMO DE GENERO: TATICAS
EDUCACIONAIS CONTRA A PRECARIEDADE DA VIDA

Prof. Dr. Samilo Takara

Departamento de Educacao — Rolim de Moura/RO
Universidade Federal de Rondénia (UNIR/RM)
sami.takara@gmail.com

RESUMO

A nocao de vida precéria mostra a demanda de problematizarmos estratégias e taticas para
repensar a Educacdo como espaco de transformagdo. As condicdes para essas
possibilidades perpassam outros modos de ser e de agir. Assim, as sexualidades desviantes
imprimem acgbes terroristas ao sistema naturalizado da heteronormatividade como
sexualidade hegemonica e regra dos sistemas sociais e culturais vigentes. As agbes
educacionais oportunizam a leitura de outras formas de pensar a sexualidade e visibilizar a
precariedade das vidas que ndo seguem a conduta normativa imposta pela heteronorma.

PALAVRAS-CHAVE: Educacédo. Sexualidades. Diferencas.

MOTIVO

Este texto é resultado de uma disposicdo a afronta. Apos 0s processos de
problematizacbes em diferentes areas do pensamento nas Ciéncias Humanas, nas
Letras, nas Artes, nas Ciéncias Sociais e nas Sociais Aplicadas, temos uma demanda
gue precisa de reconhecimento: a precariedade das vidas de pessoas que ndo se
enguadram as logicas hegemonicas. Esta discusséao figura os ultimos trabalhos e as
contribuicbes da fildsofa feminista Judith Butler (2013, 2015, 2017, 2018) ao
problematizar a precariedade das vidas e a noc¢éo de vida que importa. Assim, inicia-

se 0 argumento deste texto com a definicdo da autora.

O que é uma vida? O “ser” da vida é ele mesmo constituido por meios
seletivos: como resultado, ndo podemos fazer referéncia a esse “ser”
fora das operagbes de poder e devemos tornar mais precisos 0s
mecanismos especificos de poder mediante os quais a vida é
produzida (BUTLER, 2015, p. 14).
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Este conceito nos ajuda a problematizar logicas e estratégias que sao
problematicas na concepcdo de uma nocado social de praticas educacionais e
demandas sociais. Ao termos uma definicdo de vida e, logo, qual vida importa,
também desenvolvemos uma logica das vidas que sdo pouco importantes ou vidas
precarias. A autora em outro texto problematiza as logicas sociais, midiaticas e
educacionais que geram uma pratica de regulacéo da vida e dos corpos — continuadas
da discusséo feita sobre biopolitica, pelo filosofo francés Michel Foucault — em que a
violéncia nao é visivel, mas a moldura que esquadrinha a visibilidade dos corpos e
das préticas €, em si, violenta. Assim, desfazemo-nos da sensacdo de perda ou
mesmo das ideias de sensibilidade para vidas que néo estédo na l6gica hegemonica,
constituem-se, assim, imagens especificas que a moldura permite conhecer
(BUTLER, 2011).

Assim, existem vidas precarias e vidas que importam. O motivo deste texto é
problematizar o potencial de visibilidade e resisténcia das vidas que sdo precarias.
Tentamos, mesmo que de forma frustrada, passar a margem das vidas que importam,
mesmo que isso seja quase uma falha, porque a linguagem, a cultura, a economia e

a politica tragam as problematicas, quase sempre, para a légica da dominacéao.

Vidas sao, por definicdo, precérias: podem ser eliminadas de maneira
proposital ou acidental; sua persisténcia ndo estd de modo algum,
garantida. Em certo sentido, essa € uma caracteristica de todas as
vidas, e ndo ha como pensar a vida como ndo precéaria — a nao ser, é
claro, na fantasia, em particular nas fantasias militares. As entidades
politicas, incluindo as instituicbes econbmicas e sociais, s&o
projetadas para abordar essas necessidades, sem as quais o risco da
mortabilidade é potencializado (BUTLER, 2015, p. 46).

Desse modo, trés condi¢bes sustentam o motivo deste texto: a discordancia da
norma, a visibilidade das vidas e o conceito de resisténcia. Em diferentes ordens, é
necessario problematizar as possibilidades de interface entre essas linhas de
pensamento, mas podemos comecar com a afirmagcdo de Wittig (1980) do
pensamento heterossexual que estrutura uma légica dominante e que, por meio de
uma légica heteronormativa, hegemonica e dominante, nos inscrevem em uma logica
machista, sexista e misdgina que organiza 0 mundo em feminino ou masculino e que,
nosso intuito ndo é o lado, mas a linha que separa essas definicdes. Nas palavras da

pensadora, estamos em busca de outras alternativas.
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O que é a mulher? Panico, alarme geral para uma defesa ativa.
Francamente, este € um problema que as lésbicas ndo tém por causa
de uma mudanca de perspectiva, e seria incorreto dizer que as
lésbicas se associam, fazem amor, vivem com mulheres, pois
"mulher" tem significado apenas em sistemas de pensamento
heterossexuais e em sistemas econdmicos heterossexuais. As
Iésbicas ndo sdo mulheres (WITTIG, 1980, s/p, grifos meus).

Em relacdo a critica da autora, Swain (2004) problematiza a no¢do de uma
identidade lesbiana que seria localizada na I6gica de uma categoria heterossexual.
Este € o primeiro ponto de atravessamento das ideias de norma e discordancia. Ao
tratarmos das relacdes de poder que inscrevem 0s corpos, os modos de ser, as
praticas e os processos que identificam por meio das condi¢des culturais e sociais
uma pessoa em uma das logicas de género, também constituimos uma logica
relacionada a heterossexualidade. O risco da visibilidade para homossexuais e
identidades sexuais que séo fora da norma estdo ameagadas de captura pela norma
heterossexual. Assim, em qualquer relagdo deve ter “um homem” e “uma mulher”,
como se apenas fosse possivel uma configuracdo de ordem generificada, sexista,
binaria e monogéamica.

Ao mesmo tempo, a visibilidade que é perigosa para Foucault (2003), tal como
ele registra em “A vida dos homens infames”. O fildsofo apresenta para nés a condicéo
do poder que nao ¢ leve ou facil exatamente porque ele atua de forma direta, “[...] ele
incita, suscita, produz; ele ndo é simplesmente orelha e olho; ele faz agir e falar”
(FOUCAULT, 2003, 220). Ao mesmo tempo, ndo existir para o poder, faz-se também

vida precéria, desse modo, ser importante também faz da vida uma vida que importa.

Apreender uma vida como precdaria também ndo é uma apreensao
crua, na qual a vida € despojada de todas as suas interpretacfes
habituais, apresentando-se a nés fora de todas as relacdes de poder.
Uma atitude ética ndo acontece espontaneamente, assim que 0S
enquadramentos interpretativos habituais sdo destruidos, nem uma
consciéncia moral pura surge, uma vez que as amarras da
interpretacdo cotidiana sejam eliminadas. Pelo contrario, € sO
desafiando a midia dominante que determinados tipos de vida podem
ser tornar visiveis ou reconheciveis em sua precariedade (BUTLER,
2015, p. 82-83).

A precariedade da vida faz dela uma vida capaz de ser morta, de morrer de
fome ou de acidente e de ndo sentirmos dé ou luto porque essas vidas ndo importam:

refugiados de guerra, pessoas escravizadas, individuos de sexualidades e identidades
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de género ndo hegemodnicas. Todos podemos morrer porque a sociedade nao se
importa com as nossas vidas. Ser visivel, também pode nos manter vivos. Nao existem
saidas faceis. E, assim, nosso terceiro enfoque localiza o ponto estratégico do sentido
que € a nocéo de resisténcia. Butler (2018) trabalha que a resisténcia tem relagdo com
0 aparecimento, o reconhecimento ou a visibilidade.

Em outro sentido, pensar na condicdo de resisténcia talvez seja uma forma de
vida ndo-fascista, tal como nos apresenta Foucault (1988, p. 2) em sua “Introducéo a

vida ndo-fascista”.

Esta arte de viver, contraria a todas as formas de fascismo, quer
estejam ja instaladas ou préximas do ser, se faz acompanhar de um
certo numero de principios essenciais, que eu resumiria como se
segue, se tentasse fazer deste grande livro um manual ou um guia da
vida cotidiana: Libere a ac¢éo politica de toda a forma de paranoia
unitaria e totalizante. Faca crescer a acao, o pensamento e os desejos
por proliferagéo, justaposicao e disjungéo, antes que por submisséo e
hierarquizagéo piramidal. Libere-se das velhas categorias do Negativo
(a lei, o limite, a castracdo, a falta, a lacuna) que o pensamento
ocidental por tanto tempo manteve sagrado enquanto formas de poder
e modo de acesso a realidade. Prefira o que é positivo e mdltiplo, a
diferenca a uniformidade, os fluxos a unidades, os agenciamentos
moveis aos sistemas, considere que o0 que é produtivo ndo é
sedentério, mas ndbmade (FOUCAULT, 1988, p. 2).

7

Entretanto, é necesséario ser vida que importa para resistir. E, também, é

~

imprescindivel que nossa aderéncia a norma seja pensada e problematizada. A
visibilidade e a poténcia politica sdo formas de pensar a resisténcia. Aqui, talvez, mais

proxima da condigéo de resisténcia ensinada por Foucault (2014, p. 258).

[...] penso que a resisténcia € um elemento dessa relagéo estratégica
em que consiste o poder. A resisténcia toma sempre apoio, na
realidade, na situagédo que ela combate. No movimento homossexual,
por exemplo, a definicdo médica da homossexualidade constituiu uma
ferramenta muito importante para combater a opressao de que era
vitima a homossexualidade no fim do século XIX e no inicio do século
XX. Essa medicalizacdo, quer era um meio de opressdo, sempre foi,
também, um instrumento de resisténcia, visto que as pessoas podiam
dizer: “Se nés somos doentes, entao por que vocés nos condenam,
por que nos desprezam? etc. E claro, esse discurso nos parece hoje
bastante ingénuo, mas, a época, era muito importante
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Assim, 0 motivo que estrutura este estudo é problematizar as estratégias e
taticas que utilizem as sexualidades desviantes e o terrorismo de género como
possibilidades de problematizacdo das normas apreendidas e ensinadas como légicas
naturalizadas e naturalizantes de discursos historicos e culturais que produzem
nocdes discriminatorias e que investem sobre os corpos padrdes, modos de agir,

formas e que inscrevem uma légica de normalizacéo da vida cotidiana.

ESTRATEGIAS E TATICAS

Ao tragar 0 motivo que sustenta e estrutura este texto, seguimos por outra
perspectiva que é apresentada na ideia de um arsenal de estratégias e taticas que
oportunizem o combate de ld6gicas e sistemas no intuito a reorganizar dinamicas e
propor outras formas de ser e agir. Desse modo, ao invés de optar pela logica
protagonista/antagonista — também binaria e que localiza uma dicotomia que faz
ressoar o sistema generificado e sexista — optamos por outra Idgica. As estratégias e
taticas ndo sao no intuito de propor que existe algo salvacionista, revelador e
transformador. Assim, as estratégias e taticas sao no intuito de uma légica que se
impregna de uma pratica terrorista de género.

O termo terrorista de género € explicado por César (2012, p. 355) por meio da
personagem Agrado do filme Tudo sobre minha mée (1999) de Pedro Almodévar. A
autora explica que o terrorismo € uma préatica que por Agrado é chamada como
libertadora e libertaria porque faz ressignificar as l6gicas instituidas pelo sistema
binario sexo-género-sexualidade. Assim, o “terrorismo da norma” tratado pela autora
€ imprescindivel para entendermos que a tatica € utilizar da prépria cultura
generificada para implodir os sistemas que constituem as praticas normalizadas e
naturalizadas das logicas de género.

A opcao de enfrentamento a logica é o processo que foi apresentado por
Preciado (2014) e Zamboni (2016) ao tratarmos das butchs e das bichas. “A bicha se
compde e se dispde nessa encruzilhada, onde enfrenta a morte do pensamento ou o
pensamento tornado coisa” (ZAMBONI, 2016, p. 84). Desse modo, ‘[a]
contrassexualidade tem como tarefa identificar os espacos errdéneos, as falhas da
estrutura do texto (corpos intersexuais, hermafroditas, loucas, caminhoneiras, bichas,

sapas, bibas, fanchas, butchs, histéricas, saidas ou frigidas, hermafrodykes...) e
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reforcar o poder dos desvios e derivacbes com relagdo ao sistema heterocentrado”
(PRECIADO, 2014, p. 27, grifo meu).

As taticas terroristas, desse modo, dialogam com elementos que constituem as
bordas delimitadas das praticas culturais que foram naturalizadas da generificacdo
entre machos e fémeas da espécie humana e que, infelizmente, disseminamos para
outras categorias de vida que ndo-humanas sdo exploradas, estereotipadas e
generificadas. A humanidade como forma de vida em sua ag&o hegemonica e ditatorial
transforma as vidas no planeta e comete assassinatos em série para todas as outras
espécies.

Reconhecer condicbes e inscricdes que perpassam a noc¢ao de vida, de raca,
de etnia, de classes sociais, de condicfes culturais, de l6gicas que estao alinhavadas
as dimens0fes espaciais e temporais, mostram como o carater de naturalizacdo é uma
forma de dominacé&o que justifica légicas de exploracdo, dominacéo e de sistemas de
fazer viver e fazer morrer que localizam a biopolitica problematizada por Foucault
(2014) e Butler (2011, 2013, 2015, 2017, 2018).

As estratégias e taticas sao aqui diferentes em nossa leitura. As primeiras séo
aguelas que ocorrem em um sistema macrossocial, cultural e politico. Sistemas
econdmicos, logicas de mercado, estruturas midiaticas que alinhavam esquemas e
sustentam sentidos acerca da sociedade contemporanea. As taticas recorrem a acoes
micropoliticas, estratégias subjetivas, pedras no caminho e gestos delicados que
incomodam o sistema social. Ndo ser a princesa, mas ser a ervilha que a incomoda*.
O demagquilante é uma tatica de terrorismo de género. O glitter também.

Em escalas macrossociais, as estratégias ocorrem nas instituicdes, nas
praticas e nos processos. Sao protocolares, consumiveis, produzidas. As Leis e
Diretrizes de Bases da Educacao (9.394/96), as Diretrizes Curriculares dos Estados,
os Planos Estaduais e Municipais de Educacdo e, também, os Projetos Politico-
Pedagogicos das escolas. As taticas sdo menores, mais gestuais e incomodas.
Diriamos que as taticas soam os alarmes do patriarcado, do machismo, da misoginia,
do sexismo e da homofobia. Se as estratégias parecem consensuais com o direito
normativo e os chamados normais, as taticas nos fazem perigosos: a bicha € um
arsenal de taticas (TAKARA, 2017).

4 A fabula da princesa e do carogo de ervilha
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Menos possivel como sujeito e mais maleavel como téaticas, a bicha é uma
monstra pedagogica (TAKARA,2017). Nessa direcao, ela representa os restos entre
as masculinidades hegemaonicas e subalternas que sdo produzidas concomitantes. Na
linha diviséria entre masculinidades e feminilidades subalternas, aparece a bicha, a
mais feminina das masculinidades. Ou, quem sabe, a mais masculinas das
feminilidades. A bicha € como o temido monstro apresentado por Cohen (2000),

aparece nas fronteiras: é todo cultura.

[...] os homens que ndo sentem vontade de serem protetores, para 0s
gque gostariam de sé-lo mas ndo sabem como, para 0s que ndo entram
em disputas, os que choramingam a vontade, 0s que néo sao
ambiciosos ou competitivos nem sédo bem dotados ou agressivos, para
os que tém medo, os timidos, os vulneraveis, os que preferem cuidar
da casa a sair para trabalhar, os que séo delicados, carecas, muito
pobres para reclamar, para os que tém vontade de dar o cu, 0s que
nao querem que a gente conte com eles, agueles que de noite,
sozinhos, tém medo (DESPENTES, 2016, p. 10).

A bicha é um arsenal de taticas porque desmantela caracteristicas
naturalizadas da masculinidade. A culpa de hormonios, gostos e formatos deixam de
ser uma marca da naturalidade. Ao acompanharmos Viveiros de Castro (2018) em
seu multinaturalismos, compreendemos que a variabilidade é uma caracteristica da
Natureza. Ao invés de esséncia, tratamos de possibilidades. A bicha é essa ameaca
terrorista. Sua presenca desqualifica 0 masculino.

Desse modo, a bicha gera uma reacéo de protecéo dos sistemas hegemdnicos
do machismo, do sexismo e da homofobia e, assim, oferece desconforto as estruturas
de poder/saber que apresentam modos de compreender a realidade social, cultural,
politica e econdmica que estamos inseridos. Oferecer outras perspectivas faz da bicha
um incémodo pedagdgico que indica outras maneiras de ser e diferentes modos de
atuar no mundo. A bicha educa para a instabilidade (TAKARA, 2017).

Assim, no intuito de registrar essas atividades como acdes que inscrevem
atitudes desarticuladoras do sistema hegemonico e das praticas culturais dominantes
que estruturaram a masculinidade e a feminilidade como principios naturalizados. A
acdo da bicha é terrorista porque ela arma as a¢Bes machistas, sexistas e
homofdbicas em si, como um grupo de artefatos explosivos, glitter, demaquilante e
unhas posticas. O mais natural da bicha é o que falta no masculino e no feminino, ou
seja, a duvida que faz a manutencdo da ideia de género como uma categoria
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inventada. Armada e articulada, a bicha implode, explode e sacode a estrutura

heteronormativa: terrorista de género.

TERRORISTAS

Ataques terroristas dizimam organizacdes. Motivados por irregularidades no
sistema, a defesa de uma posicdo e um ponto de vista ideoldgico/politico, as acdes
de terrorismo tem por foco destituir, atacar e ferir o sistema dominante vigente. Desse
modo, a pratica terrorista € um mal ao sistema dominante. E quando a bomba € de
glitter, o atentado terrorista € menos perigoso? Sao mortes e espancamentos que
ocorrem todos os dias porque as bichas — essas estranhas e monstruosas criaturas —
vandalizam e aterrorizam as masculinidades com suas possiveis performances.

As ac0es terroristas, em diferentes proporcdes, deixam instaveis e inseguras
as relacoes, as certezas e os modos de agir das pessoas em diferentes espacos
sociais, politicos, culturais e econdmicos. Assim, 0 sistema tenta sustentar uma légica
de protecdo dos valores hegemdnicos e proteger os modos de atuar uma realidade
social e cultural. A formacdo da masculinidade preocupa-se diretamente em distanciar
a feminilidade da masculinidade e, assim, a bicha € um incobmodo por ser fruta da
fronteira.

“Ha um projeto social, uma engenharia de produgcédo de corpos normais, que
extrapola os muros da escola, mas que encontrara nesse espa¢o um terreno fértil de
disseminagao” (BENTO, 2011, p. 556). A construgao pedagoégica dos corpos, das
praticas e dos sujeitos é perigosa porque ignora as constituicdes de outros modos de
ser. Diferencas que rompem padrdes engessados de ser e agir. Linn da Quebrada,
terrorista de género e cantora, em uma entrevista® no dia 22 de meio de 2017, afirma
que “Entre ser homem e ser mulher, eu preferi ser eu”. Desse modo, Linn reconhece

gue existe uma pressao para chegarmos a uma légica binaria que defina o que somos.

A publicidade contemporanea e a cultura de massa estdo repletas de
padrbes de conduta construidos através de figuras para as quais
convergem disposi¢cdes aparentemente contrarias. Mulheres, ao
mesmo tempo, lascivas e puras; criancas, ao mesmo tempo, adultas e
infantis; marcas tradicionais e modernas. Essa logica foi bem

> Entrevista concedida ao programa Metropolis. Disponivel em:

<http://tvcultura.com.br/videos/61033_metropolis-sem-cortes-linn-da-quebrada.html>. Acesso em:
27/07/2018.
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sintetizada no teaser de uma campanha prépria Calvin Klein, que dizia:
“Be bad, be good, just be”. Ou seja, um modo de ser préprio a uma era
da flexibilizagdo de padrfes de identificacdo. Uma época como essa
permite marcas que 0s sujeitos estdo presos a uma légica de
aceitacdo simultanea da norma e do desejo de sua transgresséo. A
publicidade compreendeu isso. Por isso atualmente ela visa a esse
ponto em que transgressao e norma se imbricam. O que n&o poderia
ser diferente. Basta lembrarmos que vivemos hoje em uma sociedade
na qual os vinculos com os objetos (incluindo aqui os vinculos com a
imagem do proprio corpo) sao frageis, mas que, a0 mesmo tempo,
alimenta-se dessa fragilidade. Até porque néo se trata de disponibilizar
conteldos determinados de representacdes sociais através do
mercado. Trata-se de disponibilizar a pura forma de reconfiguracédo
incessante que passa por e anula todo conteddo determinado,
justamente o que essas marcas procuram fazer (SAFATLE, 2016, p.
156).

Na critica de desenvolvida pelo autor, percebe-se que existem diferentes
estimulos e formas de ensinar um como agir que deve chegar a possibilidades
fechadas de modos de ser. Ao fazermos outras acdes e entendermos que existem
demandas de transformacédo da sociedade em que vivemos, também precisamos que
a sociedade e as possibilidades de constituir outras formas de agir. O terrorismo tem
a ver com oportunidades de incomodar os sistemas que naturalizam e estratificam as
normas. O objetivo das téticas terroristas é ir para outras formas de pensar e
desestabilizar o pronto: acdes terroristas sdo assustadoras, elas desnaturalizam as

violéncias contra vidas que n&o importam.

CONSIDERACOES FINAIS OU PORQUE NAO ESPERAMOS A REVOLUCAO

A construcao de outros modos de ser, estar e agir no mundo geram em nos
outras acbes e diferentes modos de produzir sentidos e significados acerca das
realidades que vivenciamos. Ao afirmar que ndo esperamos a revolugao, estamos
também dizendo que existem coisas urgentes a serem realizadas para que este
evento ocorra. SAo necessarias as guerras, as disputas e o0s entraves.

As taticas e as estratégias geram outras formas de ser e de agir. As acdes
terroristas sdo formas de mostrar que 0s sistemas geram outras possibilidades.
Pensar em formas de agir e sentir oportuniza também outras acbes para gerar
sentidos e significados diferentes. As estratégias e as formas de acbes que sao

possiveis precisam estar alinhadas com diferentes maneiras de ser e de pensar.
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O sistema nos encarcera e limita as formas de agir no mundo. Pensar sobre
diferentes acdes e possibilidades econdmicas, politicas, éticas e estéticas também
oportunizam acgoes terroristas. O terrorismo como diluicdo dos modos e das formas
hegeménicas também abrem espacos para outras formas de vivenciar o mundo. As
praticas terroristas sdo formas de perceber que precisamos de outros espacos para
agir. Educar é um ato terrorista porque interfere diretamente nas estruturas
hegemonicas e preparam para os conflitos. Viver precisa ultrapassar os limites dos
sistemas que encarceram nossas subjetividades. Esperar a revolucdo ja ndo é mais

possivel.
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EDUCACAO AMBIENTAL: O que dizem os documentos locais sobre a
tematica?
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Clarides Henrich De Barba - UNIR/ Campus Porto Velho — PIBIC/CNPQ

Pdster Digital

INTRODUCAO

Trata-se de um recorte do Plano de Trabalho da pesquisa PIBIC, relativo ao
periodo 2017/2018, a luz da teoria critica faz parte desta proposta de trabalho analisar
o Plano Municipal de educac¢éo do Municipio de Porto Velho e o Referencial Curricular
de ensino fundamental do estado de Rondénia, sobre a atencdo que é encontrada
nesses documentos para a necessidade das questdes ambientais nos locais
ribeirinhos. Pensando assim, a justificativa da Educagdo Ambiental recorrer a vertente
critica, se apoia nas ideias que noés, seres humanos, precisamos mudar de atitude e
contribuir na preservacdo do desenvolvimento sustentavel, ndo somente no meio
ambiental, mas também no meio social. Pois as praticas ambientais vao procurar
transformacao na convivéncia social dos sujeitos e é justamente esse o0 ponto-chave,
“a pratica educativa € a formagao do sujeito humano enquanto ser individual e social,
historicamente situado” (CARVALHO, 2004, p. 19). Sendo assim, a pergunta do
estudo que orienta esse trabalho consiste em saber o0 que dizem o Plano Municipal de
Educacao e o Referencial Curricular do Estado a partir da perspectiva da Educacgéo

Ambiental?

DESENVOLVIMENTO

O plano Municipal de Educacdo e o Referencial Curricular do estado de
Rondobnia sao dois documentos de base legal que orientam a legislacado educacional
do municipio e do estado de Rondénia, partindo da premissa basica do uso social que
esses documentos representam como 0 apoio e base para elaboracdo de propostas

de atividades e projetos para as escolas publicas de Rondbnia, seu uso para o
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presente estudo tem relevancia por fazer entender o ponto de cuidado e preocupacao
gue esses documentos defendem sobre a Educacdo Ambiental.

O Plano Municipal de Educacdo do Municipio de Porto Velho - PME/PVH, que
possui como principal referencia norteadora o Plano Nacional de Educagéo — PNE,
teve sua construcdo em base democratica e participativa, com a participacdo de
diversos segmentos da sociedade, e possibilitou a discusséo pertinente no campo da
demanda educacional do municipio.

Em 2013 é apresentado para as escolas publicas de Rondénia, o Referencial
Curricular de Rondénia (RCRO). “A fragilidade dos ambientes naturais coloca em jogo
a sobrevivéncia humana” (RONDONIA, 2013, p. 17). Apresenta-se o seguinte conceito
de Educacéo Ambiental:

A Educacdo Ambiental € um processo participativo, onde o educando
assume o papel de elemento central do processo de
ensino/aprendizagem pretendido, participando ativamente no
diagnostico dos problemas ambientais e na busca de solugdes, sendo
preparado como agente transformador, através do desenvolvimento
de habilidades e na formacgéo de atitudes e de uma conduta ética,
condizentes ao exercicio da cidadania (2013, p. 326).

A partir desse conceito, percebe-se que o documento defende a participacéo
do educando, sendo ativa, com a constante participacdo do mesmo nas atividades de
conscientizagdo. Sao tratados como agente transformador, e parte integrante da
responsabilidade de preservacdo. Nota-se que esse ponto de vista se aproxima da

Educacdo Ambiental critica que trata o sujeito como ponto principal do processo.

REFERENCIAL TEORICO

Carvalho caracteriza a Educacdo Ambiental da seguinte forma: “educagao
ambiental popular, critica, politica, comunitaria, formal, n&o formal, para o
desenvolvimento sustentavel, conservacionista, socioambiental, ao ar livre, para
solucéo de problemas entre tantas outras” (2004, p. 5).

O termo Educacao Ambiental critica, tem fundamento com o préprio critico da
educacao propriamente dita.

Compreender as relacbes sociedade-natureza e intervir sobre o0s
problemas e conflitos ambientais. Neste sentido, o projeto politico-
pedagdgico de uma Educag¢do Ambiental Critica seria o de contribuir
para uma mudanca de valores e atitudes, contribuindo para a
formacédo de um sujeito ecoldgico (CARVALHO, 2004, p. 18).
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Pensando assim, a justificativa da Educacdo Ambiental recorrer a vertente
critica, se apoia justamente nessas ideias que noés, seres humanos, precisamos mudar
de atitude e contribuir na preservacdo do desenvolvimento sustentavel, ndo somente
no meio ambiental, mas também no meio social. Pois as praticas ambientais vao
procurar transformacdo na convivéncia social dos sujeitos e é justamente esse o
ponto-chave, “a pratica educativa é a formacédo do sujeito humano enquanto ser
individual e social, historicamente situado” (CARVALHO, 2004, p. 19).

A ideia de formacao do sujeito pela Educacdo Ambiental critica ndo parte do
coletivo ou do individual, ndo é um nem o outro, a principal defesa € na relacao
individuo-sociedade, constituindo relagdo com o mundo, onde vivem com 0S outros, e
sdo todos responsaveis, ou seja, existe a preocupacao consigo préprio, com 0s outros
e com o ambiente.

Segundo Guimarées (2004) a educacdao critica ndo é um avanco ou melhoria
da educacdo conservadora, mas sim uma contraposicdo que a partir de outros
teoricos, subsidia uma leitura de mundo mais complexa e instrumentalizada para uma
intervencdo que contribua no processo de transformagéo da realidade socioambiental

gue € por si complexa.

METODOLOGIA

A pesquisa do tipo bibliogréfica, que contempla o presente trabalho, ocorreu
por meio de leituras e analises de publica¢cfes, artigos cientificos em revista e outros
itens cientificos que tratam da tematica da Educacdo ambiental.

De acordo com a pesquisa bibliografica, com suas respectivas técnicas e
instrumentos de leituras e fichamentos, percebe-se que a Educacédo Ambiental critica
ndo é uma re-conceituacao ou reformulacdo de algum outro tipo de educacdo, mas
sim, uma contraposi¢éo a algo ja existente, como forma de superacao.

Na pesquisa documental, ocorreu a analise do Plano Municipal de Educagéo e
o Referencial Curricular Estadual, referente as politicas de Educagdo Ambiental, a fim

de atingir o objetivo geral que é apresentado no trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS
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O que foi estudado no referencial tedrico desta pesquisa, serviu para mostrar
gue esse € um tema importante a ser pesquisado e ser entendido por todos, nao
somente aos estudantes, professores, mas todos os seres humanos precisariam ser
alertados.

O PME/Porto Velho ndo aborda a Educacdo Ambiental, apresenta minimas
contribuicdes, sendo assim, deveria haver mais informac¢des no sentindo de alertar a
conscientizacdo ambiental na educacéo basica.

Tem se a impresséo de que o PME/PVH passou despercebido pelo campo da
Educacdo Ambiental, pois ndo possui nenhuma orientacdo sobre, e isso é muito
preocupante pois ainda falta muita coisa a ser melhorada e pensada no paradigma da
educacado do Municipio.

Ja no RCRO na sec¢ao intitulada como “Temas transversais/sociais e contetdos
obrigatérios” o primeiro assunto a ser abordado é a Educacdo Ambiental. O
Referencial comeca justificando a importancia da tematica no curriculo escolar com a
necessidade de relacionar o cotidiano da vida escolar com as questdes ambientais.
Também percebe-se pouca abordagem guanto a metodologia e maneiras de insercéo
da temética em sala de aula. No RCRO.

Ainda sobre o Referencial aponta que a escola € local propicio para acontecer
plenamente a alfabetizacdo ambiental, sendo nela depositada a responsabilidade de
ir além das atividades comemorativas do meio ambiente. Percebe-se ainda que o
referido documento defende uma Educacdo Ambiental mais voltada para a questao
critica, devendo ultrapassar o estado conservacionista que é mais frequentemente
encontrado.

Sobre os documentos que foram analisados percebe-se a falta de politicas
publicas ambientais pensadas na relacdo homem-natureza, esclarecendo algumas
enganacdes que sdo acometidas. Por isso, para melhorar ha a necessidade de
intensificagcdo e incentivo para debates frequentes sobre a Educagdo Ambiental,

principalmente por parte do poder publico.
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Resumo: A presente pesquisa refere-se ao tema “Brinquedoteca Hospitalar’. Objetivou
investigar a organizagcdo e atuagdo de uma brinquedoteca hospitalar, denominada
Brinquedoteca do Guga, instalada no Hospital Infantil Cosme e Damido, em Porto Velho.
O estudo foi desenvolvido a partir da observacdo do ambiente da brinquedoteca e da
participacdo em palestra que apresentou dados sobre a instituicdo da brinquedoteca. Os
resultados apresentam dados sobre a infraestrutura, as atividades desenvolvidas e os
objetivos. Foi possivel perceber que a brinquedoteca preocupa-se com a ludicidade no
atendimento visando o bem estar da crianga hospitalizada.

Palavra chave: Brinquedoteca Hospitalar. Crianca. Ludico.

Introducéo

A presente pesquisa € uma prévia dos estudos bibliograficos e participacao de
palestra sobre Brinquedoteca Hospitalar, ministrada pela Psicéloga Dulce Maria
Rodrigues Leite, em marco de 2018, focada no contexto da hospitalizacéo da crianca,
sendo que este € um momento em que passa por experiéncias desagradaveis. A
crianga quando hospitalizada afasta-se do ambiente familiar, da escola e de seu
cotidiano diario, passando muitas vezes por métodos dos quais Ihe causam medo e
inseguranca. Baseando-se nesse pressuposto surge a inquietagdo em compreender
quais as contribuicbes da brinquedoteca hospitalar, das atividades ladicas, dos
brinquedos e brincadeiras para a crianga hospitalizada.

Assim, o estudo objetivou investigar a organizacdo e atuacdo de uma
brinquedoteca hospitalar, denominada Brinquedoteca do Guga, instalada no Hospital
Infantil Cosme e Damiédo, em Porto Velho. Os dados coletados serdo apresentados

mais adiante.
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Fundamentacé&o Teodrica

Reconhecida como um espaco destinado e preparado para estimular o brincar
da crianca, a brinquedoteca permite que a mesma tenha acesso a variados tipos de

brinquedos e brincadeiras dentro de um ambiente totalmente ladico.

No Brasil ela surge em 1973, com a denominac¢do de LUDOTECA, vista como
uma necessidade da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que é
pioneira nesse seguimento. A LUDOTECA foi implantada para auxiliar através dos
brinquedos a estimulacdo e recuperacdo das criancas com necessidades especiais,
funcionando como um sistema de rodizio de brinquedos e materiais pedagdgicos em
forma de empréstimo. Somente a partir de 1981, passou a ser chamada de
Brinquedoteca com a instalacdo da primeira Brinquedoteca no pais em
Indiandpolis/Sado Paulo, a mesma passou a funcionar com o objetivo de que as
criangas pudessem brincar livremente dentro do ambiente da Brinquedoteca e nao

mais como empréstimo de brinquedos.

Cunha afirma: BRINQUEDOTECA é um espaco criado para favorecer a brincadeira.
E um espaco onde as criancas (e os adultos) brincam livremente, com todo o estimulo &
manifestacdo de suas potencialidades e necessidades ludicas. (CUNHA, 2007, p. 8)

Sendo assim a brinquedoteca € um lugar que favorece o brincar da crianca
livremente, estimulando e desenvolvendo suas pontencialidades através da
ludicidade.

Silva explica que:

[...]a implantagdo da Brinquedoteca funciona como amenizador do
sofrimento e possibilitador de novas aprendizagens, como aprender a
lidar com os sentimentos e a dor de forma ludica e tranquila. A
Brinquedoteca assume um espaco de aprendizagens diversas que
busca através do ludico uma melhor qualidade de vida das criancas
hospitalizadas, bem como garantir o direito de ser crianga.” ( SILVA,
2013, p. 92)

Podemos pensar na Brinquedoteca dentro do ambiente hospitalar com auxilio
das brincadeiras e dos brinquedos que é um objeto favorecedor ao crescimento global

da crianca, a contribuicdo de forma significativa para que os estimulos necessarios ao
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seu desenvolvimento ndo sejam interrompidos durante sua internacao e permanéncia
no hospital.

Para Carvalho (2005), as atividades ludicas dentro do ambiente hospitalar vém
ganhando um espaco significativo e reduzindo os impactos n&o positivos devido a
alteracdo do ambiente pela hospitalizacéo acerca do desenvolvimento.

Durante o tempo de internacao da criancga, sua condicao fisica, psiquica e social
€ abalada, portanto a brinquedoteca dentro desse contexto vem contribuir juntamente
com o ludico para sua autoestima, ajudando-a a enfrentar sua enfermidade de maneira
tranquila num espaco em que ela possa estabelecer relagbes entre o brincar e a

brincadeira livre dos medicamentos e dos cuidados médicos.

Metodologia

A pesquisa possui abordagem qualitativa, utilizando-se estudos bibliograficos
com leituras pertinentes ao tema para maiores conhecimentos referente ao objeto
pesquisado, da observacdo do espaco e participagdo em palestra realizada no
ambiente hospitalar ministrada pela Psicéloga Dulce Maria Rodrigues Leite, gravada

em audio com autorizacdo da mesma.

Resultados Preliminares

A partir de um projeto idealizado pela Dr.2 Marilene Penatti que sonhava com
um espaco onde as criancas pudessem suprir suas necessidades de brincar
livremente num lugar interessante e aconchegante, aparece a “Brinquedoteca do
Guga”. Esta cadastrada na ABBri (Associagcado Brasileira de Brinquedotecas), e
localizada no Hospital Infantil Cosme Damiao (HICD), na Rua Benedito de Souza
Brito, 4045, Bairro Industrial, em Porto Velho-RO. A brinquedoteca foi inaugurada
em 16 de maio de 2001, antecedendo a Lei Federal 11.104/05 de 21 de marcgo de
2005, que dispdem sobre a obrigacdo da instalacdo de brinquedotecas em

Hospitais Infantis que oferecam atendimento pediatrico em regime de internacao.

Funcionando diariamente inclusive domigos e feriados em horario integral,
fechando a noite para limpeza e higienizagdo dos brinquedos, atende em média 40
criancas por dia e 600 mensalmente com idade de 0 a 12 anos, ressaltando que,

criancas até 05 anos necessitam de acompanhante. O acesso e o tempo de
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permanéncia na area de recreacao sao flexiveis e determinados de acordo com o
interesse e a disponibilidade da crian¢a, que brinca com autonomia para escolher

guando e com o que brincar.

Na Brinquedoteca Hospitalar do Guga sao desenvolvidas Atividades Ludicas
de carater livre e dirigido para criancas e acompanhantes; Atividades Circulantes,
para criancas impossibilitadas de frequentar o espaco da Brinquedoteca; e
Atividades sdcio-educativas e culturais (palestra educativa, filmes educativos, de

evangelizacao e atividades recreativas e culturais).
Seus objetivos séo:

e Contribuir para humanizacao e o enriquecimento do ambiente hospitalar;
e Atenuar as sequelas emocionais decorrentes da hospitalizacéo;
e Garantir o equilibrio emocional e intelectual das crian¢as hospitalizadas;
e Alivio ao estresse e a ansiedade do paciente e de seu acompanhante;
e Estimulo ao desenvolvimento cognitivo, fisico, emocional e social da
crianca;
e Propiciar momentos de descontacdo e lazer para as criangcas e Sseus
familiares.
Brincar € um direito de toda crianca, inclusive aquelas que se encontram
hospitalizadas e a Brinquedoteca aparece como um mecanismo de humanizacao
para o pequeno paciente hospitalizado, favorecendo a harmonia entre pacientes e
familiares, psicologos, educadores, psicopedagogos, assistentes sociais,
fisioterapeutas, médicos, enfermeiros e brinquedistas, diminuindo e contribuindo

com o tempo e 0 medo da internagéo, oferecendo maior qualidade de vida.
Através do brincar dentro do ambiente hospitalar podemos perceber que:

e As criangas adquirem maior confianga;

e Reduz o nivel de estresse das criangas e acompanhantes;

e Ha elevacédo da autoestima;

e Ameniza possiveis traumas relacionados a internagao.
A brinquedoteca Hospitalar contribui com o afastamento das tensdes obtidas
durante a internacdo e a administracdo dos medicamentos no combate a doenca,
oportunizando a crianca de se expressar e demonstrar suas emog¢des em um

ambiente ludico que é de fundamental importancia no cenario hospitalar.
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Consideracgfes Finais

Nota-se que o brincar é de fundamental importancia para a crianca e dentro do
ambiente hospitalar vem a contribuir no processo de humanizacao, reduzindo as
consequéncias negativas a sua evolucao psiquica, motora e cognitiva. Ao se garantir
esse direito durante sua permanéncia no hospital ira possibilitar atendimento

pedagdgico necessarios ao seu desenvolvimento.
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RESUMO

Neste trabalho, objetiva-se desenvolver uma andlise reflexiva sobre as contribuicdes
significativas e a importancia do brincar na Educacao Infantil sob o olhar da autora Tizuko
Morchida Kishimoto e suas contribui¢cdes para as praticas pedagdgicas. Para tanto, a pesquisa
a seguir foi subsidiada a partir das leituras de livros e artigos da educadora Tizuko Morchida
Kishimoto destacando pontos que colaboraram na construgdo do DCNEI para educacgéo
infantil e portanto, a elaboracéo deste trabalho sucedeu de modo eminentemente documental.
Em numa abordagem sintetizada procuraremaos destacar alguns pontos relevantes de seus
estudos, dos quais convergem aos Documentos das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (DCNEI). Com base em livros e artigos publicados pela educara e Dra.
Tizuko Morchida Kishimoto, associamos o termo crianga ao cuidado, brincar e educar, pois a
infancia possui essas peculiaridades. Em suas pesquisas ela evidéncia alguns pontos
essenciais para o desenvolvimento da crianca a partir de um olhar reflexivo e sensivel
pensado no contexto infantil. A autora evidenciou aspectos das quais eram pouco discutidos
em sua época, e ao buscar por respostas se aprofundou no assunto que a fez conhecer
universo infantil e entender o real sentido do brincar para crianga. As propostas do livro de
Kishimoto “Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a Educacao” traz de forma sucinta metodologias
da relacdo entre o brincar e o educar, ressaltando que através das brincadeiras a crianca vai
se apropriando de conhecimentos necessarios ao seu desenvolvimento, instrumento
indispensavel nas praticas pedagdgicas e argumentos pertinentes nas propostas curriculares.
Esta pesquisa sugeriu, também, que a importancia da brincadeira esta relacionada a
aprendizagem. A autora sintetiza em suas obras que a brincadeira ndo se trata apenas de
divertimento, mas tem como finalidade ampliar o conhecimento da crianga pequena a partir
das trocas mutuas estabelecidas durante o ato de brincar. Além disso, o brincar colabora para
incorporacdo de valores morais, culturais, pois na brincadeira ocorrera por vezes, um
processo de troca entre a crianca e seus pares, partiilhando conhecimento, conquistas e
experiéncias acumuladas.

Palavras-chave: Educacdao Infantil. Brincar. Brincadeiras. DCNEI.

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como finalidade destacar a importancia da educadora e Dra.
Tizuko Morchida Kishimoto para educacdo infantil, buscando ressaltar suas

colaboracdes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI).
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Deste modo, sintetizaremos um pouco da sua histéria e sua trajetéria como
profissional na area da educacdo. Seus estudos séo direcionados para formacao de
professores, elaboragcdo de propostas pedagdgicas, historia politicas publicas, museu
e brinquedoteca, letramento e o brincar. Porém, uma grande parte de suas obras estédo
direcionadas a educacao infantil e o brincar, na visdo da autora a crianca cria e recria
em sua brincadeira, produzindo assim a cultura infantil.

Temos como proposta da pesquisa fazer uma andlise reflexiva do pensamento
da autora e dos fundamentos teéricos em relacao a educacédo infantil, importancia do
brincar e como a crianca € vista em seu contexto social e afetivo, a importancia das
interacbes com o0 meio e motivo pelo qual ludicidade é tida como um dos fatores
essénciais para o seu desenvolvimento. Sendo assim, daremos atencgéo especial as
contribuicbes da autora durante os anos de estudos e pesquisas com as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil. Em seu artigo “Brinquedos e Brincadeiras
na Educacdo Infantil” Tizuko faz uma analise do brincar na educacao infantil
relacionando os artigos 9° e 12° nas DCNEI e de como devem ser as praxis dos

profissionais.

Ao brincar, a crianga experimenta o poder de explorar o mundo dos
objetos, das pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e
expressa-lo por meio de variadas linguagens. Mas € no plano da
imaginacdo que o brincar se destaca pela mobilizagdo dos
significados. Enfim, sua importancia se relaciona com a cultura da
infancia, que coloca a brincadeira como ferramenta para a crianca se
expressar, aprender e se desenvolver. (KISHIMOTO 2010, p.1)

Partindo destes principios, concluimos que o pedagogo podera atuar com um
melhor preparo na educacao da criancga, visto que, através deste conhecimento o
profissional conhecerd seu papel e quais as necessidades de seus alunos,

principalmente quando se trata da educacéao infantil.

1 FORMACAO ACADEMICA

A autora Tizuko Morchida Kishimoto langou diversos livros com o objetivo de
nortear professores em suas praticas pedagogicas na sala de aula, chamando a
atencao para a importancia do ludico no desenvolvimento das criancas em todas as

etapas da educacédo infantil, defendido pela autora o cenéario da ludicidade, onde
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proporcionara aos alunos meios de potencializar espontaneamente habilidades
motoras, cognitivas e afetivas deste sujeito em processo de desenvolvimento.
Portanto, sua participacdo possui uma amplitude imensuravel ao seu amor pela
educacdo, pois levou a produzir materiais pedagogicos direcionados a alunos que
possuem deficiéncia visual, produzindo braile virtual e lupa. Também se dedica a
promover cursos a distancia aos profissionais que desejam trabalhar nas
brinquedotecas e se empenha em pesquisas com professores da rede publica tendo
como objetivo um aprimoramento de suas praxis em sala de aula.

Atualmente, participa de grupo de pesquisa no Brasil em articulacdo com
grupos internacionais, nas quais discutem a infancia e as pedagogias. Da mesma
forma, tem parceria com grupos de pesquisadores em Parmal, Itdlia e, na Franca com
a universidade de Paris, em que se dedicam a estudar sobre as peculiaridades do

brincar e da infancia.

METODOLOGIA

O referencial tedrico deste estudo sera constituido, inicialmente, por autores
gue analisam e discutem gquestdes sobre a importancia do brincar, bem como a
influéncia e colaboracdo da educadora Tizuko Morchida Kishimoto no processo de
constituicdo da construcdo das DCNEI para educacgéao infantil, subsidiada a partir da
leitura de livros e artigos como base para a abordagem a se realizada. Nessa
perspectiva, a contribuicdo de Kishimoto (2010), Almeida (2003), Baquero (1998)
tornaram fundamental o estudo, pois trouxeram a luz para a compressao da
importancia do brincar e da ludicidade no desenvolvimento da crianga, assim, buscou-
se 0 entendimento de conhecimentos construidos anteriormente, almejando a
elaboracao de novos saberes.

A etapa desta pesquisa se compde de modo eminentemente documental,
iniciando-se com uma revisao bibliografica de temas que relacione a importancia da
autora Kishimoto para educacao infantil, assim fomos dialogando com outros autores
gue abordassem a tematica em questdo, apontando 0S seus pensamentos e
contribuicbes para praticas escolares. Utilizamos o documento das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (DCNEI) (BRASIL, 2009) buscando

108



informacbes para obter os pontos que venham convergir ao tema abordado nas

propostas das DCNEI.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Quando pensada no senso comum a palavra crianga nos remete aos termos
cuidado, brincar e educar. Em seus livros e artigos publicados Kishimoto, retrata
infancia suas peculiaridades evidenciadas a partir de um olhar reflexivo e sensivel, o
contexto infantil e os aspectos dos quais eram pouco discutidos em sua época, na
busca por respostas a seus questionamentos Kishimoto se aprofundou em conhecer
0 universo infantil e entender o sentido do brincar para crianga. As propostas do livro
“Jogo, Brinquedo, Brincadeira e a Educagao” traz de forma sucinta metodologias da
relacdo entre o brincar e o educar de modo a perceber que através das brincadeiras
a crianca vai se apropriando de conhecimentos essenciais ao seu desenvolvimento,
instrumento indispensavel nas praticas pedagogicas e argumentos pertinentes nas
propostas curriculares.

Kishimoto (2010, p.1) afirma que, “Temos a clareza de que a opgao pelo brincar
desde o inicio da educacéao infantil € o que garante a cidadania e ac6es pedagdgicas
de maior qualidade”. Tal compreensao foi concernente a este resgate pelo brincar,
visto que se compreendia a ideia da brincadeira como sendo uma atividade fatil e ndo
havia “beneficio” nenhum, significando o anténimo do trabalhar. No Art. 4° da

Resolucéo 05 corresponde o seguinte requisito:

As propostas pedagdégicas da Educacao Infantil deverdo considerar
gue a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito historico e
de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009, p.1)

Compreende-se a importancia da brincadeira como algo necessario para o
desenvolvimento da crianca. Nesse contexto, é fundamental o professor construir um
planejamento pensando sempre no sujeito como centro, ou seja, realizar atividades

gue levem em consideracao suas peculiaridades intrinsecas e vivencias acumuladas
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na infancia. De acordo com Almeida: “A Educacéo ludica esta distante da concepcéo
ingénua de passatempo, brincadeira vulgar, diversdo superficial. Ela € uma acédo inerente na
crianca e aparece sempre como uma forma transacional em dire¢do a algum conhecimento”.
(ALMEIDA, 2003 p. 13)

O brincar € uma acao que depende apenas do desejo da criangca em praticar,
essa vontade pode surgir a qualguer momento, por isso é fundamental ao educador
estar atento as diversas formas de brincar pois € essencial possibilitar a crianca
participar de acbes ludicas em um ambiente organizado que propicie a usar
movimentos, brinquedos utilizando as mais variadas linguagens e compreender a
regras. Esta metodologia se faz necesséria na educacéo infantil pois permite ao
professor ter um alicerce com énfase na ludicidade através das brincadeiras, esse
método ndo necessita estar aprisionado a um ideal de idade da crianca, pois elas se

mostram seduzidas inclusive nas repeticdes espontaneas.

Com isso, Vygotsky destaca o carater central do brinquedo na vida da
crianca substituindo e indo além das funcdes de exercicio funcional de
seu valor expressivo, de seu carater elaborativo, etc. Em segundo
lugar, o brinquedo parece estar caracterizado em Vygotsky como uma
das maneiras da crianga participar na cultura, é a sua atividade cultural
tipica, como serd em seguida quando adulto o trabalho. (BAQUERO,
1998, p.11)

Portanto, a autora contribuiu significantemente para Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2009) pois nos eixos norteadores das
DCNEI do artigo 9° ressalta as “interagdes e brincadeiras”. Visto que, para autora as
criancas da educacéo infantil quando brincam também estéo aprendendo a viver como

um ser social.

E importante porque d& a ela o poder de tomar decisdes, expressar
sentimentos e valores, conhecer a si, aos outros e 0 mundo, de repetir
acOes prazerosas, de partilhar, expressar sua individualidade e
identidade por meio de diferentes linguagens, de usar o corpo, 0s
sentidos, os movimentos, de solucionar problemas e criar. Ao brincar,
a crianca experimenta o poder de explorar o mundo dos objetos, das
pessoas, da natureza e da cultura, para compreendé-lo e expressa-lo
por meio de variadas linguagens. Mas é no plano da imaginagédo que
o brincar se destaca pela mobilizacéo dos significados. (KISHIMOTO
2010, p. 1)
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Para Aguiar, (1998, p. 38). “O brinquedo pode estabelecer novas capacidades,
atividades imaginativas (fantasias) e habilidades de solucéo de problemas, ou entéo,
manter as ja existentes no repertério da crianga”, reafirmando que a crianga ira
desenvolver em sua plenitude através da ludicidade, assim, concordando as DCNEIs
e retificando o que Kishimoto apresente em seus livros. Uma educacao de qualidade
pode ser alcancada com uma insercdo do brincar livre e dirigido, mas para isso é
necessario rever o modo como enxergamos a crianga, respeitando sua subjetividade,
escolhas e dar a ela o poder de tomar decisoes.

Diante do que ja foi exposto, cabe enfatizar que o professor possui também
tarefas a serem cumpridas descritas na Resolucao n°5, de 17 de dezembro de 2009

no Art. 10 no inciso:

- A critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacfes das

criancas no cotidiano;

Se o brincar é um dos eixos importantes do trabalho pedagdgico, é
preciso observar e acompanhar cada crianca para verificar quais
foram séo seus brinquedos preferidos, com guem brincou, como
brincou, o que fez de novo em cada semana, se interagiu com a
diversidade dos objetos e pessoas de seu agrupamento e de outros,
se brincou de faz de conta com guias simples ou complexos, com
guem e o que fez. A auséncia de guias mais complexos pode ter como
causa a falta de brinquedos adequados para ampliar o repertério das
criancas, a falta da participacdo da professora no brincar ou a falta de
estruturacdo do ambiente com brinquedos e mobiliario adequados.
(KISHIMOTO 2010, p. 15)

Em suma, podemos supor que por intermédio das brincadeiras podemos
perceber que suas habilidades, seus desejos e as raizes culturais que vivem para
gue dessa forma, este o sujeito torne-se protagonista, de seus saberes, valores por
meio da socializagdo. A ludicidade configura, portanto, o prazer pelo brincar na qual
o papel do professor sera possibilitar meios em que a crianga aprenda ao mesmo

tempo em que pratica o brincar. Enfatizando Baquero (1998, p. 102), aponta:

Como Vygotsky assinala, a crianca ensaia nos cenarios ludicos
comportamentos e situagdes para 0s quais ndo esta preparada na vida
real, mas que possui certo carater antecipatério ou preparatério
(certamente que elaborativo ao mesmo tempo).
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Desse modo, a Resolucdo n °5 das DCNEI convergem com as pesquisas da
educadora Tizuko Morshida Kishimoto, pois estas articulagbes fundamentaram e
nortearam profissionais da educacdo em suas praticas pedagogicas a fim de atendar
as necessidades reais e vitais dos alunos tendo como o cenario a ludicidade a escola
trabalhara o ludico e ao mesmo tempo trara interacdo social, afetividade e diversos

saberes serdo construidos, adquiridos e compartilhados entre seus pares.

CONCLUSAO

Ao concluirmos este trabalho, percebemos a importancia da brincadeira e sua
relacdo com a aprendizagem. As contribui¢cdes da autora Tizuko Morchida Kishimoto
foram de grande relevancia para uma melhor compreenséo da ideia de que a acrianga
aprende enquanto brinca e que a ludicidade é imprescindivel ao desenvolvimento ndo
somente do cognitivo, mas também do emocional e social. A autora sintetiza em suas
obras que a brincadeira néo se trata apenas de divertimento, mas tem a finalidade de
ampliar o conhecimento da criangca pequena a partir de trocas mutuas que se
estabelecem durante o ato de brincar.

Deste modo, constatamos no decorrer deste artigo que os profissionais devem
estar atentos a forma como lidam com as criangas & pratica diaria, vendo o modo
como os alunos se comportam, estando atento as suas necessidades possibilitando
ao educando um processo de aprendizagem construido de forma prazerosa e além
disso, o ato de brincar colabora para incorporacdo de valores morais, culturais, pois
no brincar ocorre um processo de troca entre a crianga e seus pares, partilhando

conhecimento, conquistas e experiéncias acumuladas.
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A REALIDADE DE UMA ESCOLA INDIGENA KARITIANA
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RESUMO

Esse texto é um relato, a partir da realizacdo do estagio supervisionado do curso de
Pedagogia Licenciatura Plena, desenvolvido na Escola Indigena E. E. F. M. Kity
Pyayanca, que fica localizada na Aldeia Karitiana Byyjty Osop Aky, préxima ao
municipio de Cadeias do Jamari, no ramal Triunfo, no estado de Ronddnia. O estagio
teve duracdo de trés dias no més de junho, porém ao conhecer a realidade local,
sentiu-se a necessidade de retornar a aldeia e foram mais quatro dias no més de
agosto, dessa vez sem vinculo com estagio. Apesar da precariedade da estrutura
escolar, os professores indigenas se esforcam para desenvolver um bom trabalho,
alfabetizam os estudantes tanto na lingua materna quanto na lingua portuguesa,
atendendo do 1° ao 9° ano ensino fundamental e do 1° ao 3° ano do ensino médio.
Durante esse tempo foi observado alguns problemas enfrentados pelos professores,
entre eles: a auséncia de materiais pedagégicos para os docentes e discentes e
estrutura inadequada para desenvolverem seus trabalhos. A escola é localizada no
centro da aldeia e foi construida pela propria comunidade, porém ela possui apenas
um ambiente onde precisa ser divido por até trés professores simultaneamente. Tem
uma estrutura coberta com palha, contendo trés quadros, carteiras antigas e um
pequeno armario com quatro gavetas. A merenda é produzida pelas méaes dos alunos,
nao ha professores para todas as disciplinas e muitas vezes precisam lecionar outras
matérias, que nao fazem parte de sua formacéo, além de haver turmas multisseriadas.
Essa pesquisa possui abordagens qualitativa do tipo pesquisa de observacgao
(MARCONI: LAKATO, 2013), pois permite ao pesquisador obter informacgdes sobre
fenbmenos e individuos, sendo uma alternativa ndo documental sobre determinado
tema pesquisado. De modo geral foi uma grande experiéncia, de conhecimento da
cultura indigena. Todos os fatores que aconteceram na aldeia s6 vieram acrescenta
de forma positiva na minha formacéo docente, € também como pessoa.

Palavras-chave: Educacao indigena; Estrutura escolar; Dificuldades;
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ESCOLA INDIGENA YWARA PURUBORA: INSTRUMENTO DE REVITALIZACAO
DA CULTURA PURUBORA
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Fundacédo Federal de Rondbnia — UNIR

Jaine Teixeira da Fraga
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RESUMO

A educacéo escolar indigena tem sido fonte de estudos ao longo dos anos, a busca
por uma educacao de qualidade e intercultural € uma das lutas dos povos indigenas,
para que possa haver a preservacao e resgate das culturas praticadas pelos povos
indigenas. Assim este estudo se objetiva em fazer analises e reflexdes sobre o
processo revitalizacdo da cultura do povo Purubora por meio do ensino na Escola
Yward Purubora. Trata-se de um estudo de carater qualitativo de Bogdam e Biklen
(1994), adotando como técnica de coleta de dados a pesquisa documental de em Lakatos
e Marconi (1990), realizada com o Projeto Politico Pedagdgico - PPP da Ywara Purubora.
O aporte tedrico conta com: Candau (2011); Bergamaschi; Medeiros (2012), Hall
(2007) entre outros autores que contribuiram para nossa pesquisa. Podemos
considerar que a escola Ywara Purubord € uma esperanca para a etnia que carrega
nos dias atuais sequelas de um passado brutal de desapropriacdo territorial,
linguistica e cultural, se tornando um dos Unicos meios de fazer com que a cultura
Purubora ndo desapareca totalmente, ensinando as criangas no ambito escolar a sua
real identidade.

Palavras chave: Educacéo escolar indigena. Povo Purubora. Cultura.

Introducéao

A educacao escolar indigena tem sido alvo de discussdes e reflexdes dentro e
fora das comunidades indigenas nas ultimas décadas, a busca por uma educacéo
intercultural se tornou um importante método para que possa manter a cultura e a
identidade indigena e também levar ao conhecimento da sociedade a importancia e
as contribuicées dos povos indigenas para a construcdo da identidade brasileira.

Sabendo dessa discusséao e da necessidade de se trabalhar a interculturalidade
em sala de aula, o presente trabalho tem a intencdo de refletir o processo de
revitalizagdo da cultura e identidade do povo Purubora realizado na Escola Ywar,
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localizada na aldeia Aperoy, localizada na area rural do municipio de Seringueiras,
Rondonia.

Para melhor compreensao acerca da importancia dessa pesquisa foi realizado
um estudo de pesquisa documental de Lakatos e Marconi (1990), com o Projeto Politico
Pedagogico - PPP da escola, analisando o que a comunidade Purubora considera
importante para manter a cultura e recuperar algumas tradi¢cdes perdidas, na busca

pela reconstrucao de sua identidade.

Historiografia Purubora: Marcas do passado

O Povo Puruboré teve sua identidade negada pela Fundag&o Nacional do indio
(FUNAI) na década de 1990, com a alegac¢do de que eram mesticos, ndo Indigenas,
além do fato que estavam na fronteira territorial do Povo Uru-Eu-Wau-Wau, sendo
obrigados a se retirar de seu espaco e buscar novas terras.

ApOs o descaso da FUNAI com os Purubora, estes se viram obrigados a se
retirar de seu territrio tradicional, acarretando uma serie se perdas e cicatrizes
histéricas a esse povo, podemos citar além da perca territorial, a perda a lingua
materna, suas tradicdes, costumes, crencas entre outros fatores que ainda hoje geram
grandes prejuizos para o povo Purubora.

Com essa negacdo feita pela FUNAI sobre a identidade indigena do povo
Purubord, estes foram considerados um povo extintos. Somente em 2000 os Purubora
foram reconhecidos pela FUNAI como indigenas, onde 0s mesmos foram
denominados como povo ressurgido, embora estes simplesmente nunca
desapareceram.

Perante o reconhecimento junto a Unido e a sociedade local, o povo Purubora
impulsionou sua lutar pela sua identidade étnica e pela demarcagéo do seu territorio
tradicional. Em 2003 a Secretaria Estadual de Educagdo — SEDUC aceitou as
reivindicacbes do povo para implantar uma escola para atender as necessidades e
fomentar e fortalecer a cultura praticada pelos seus anfitrides e unir novamente o povo
gue esta disperso por nao ter o territério demarcado.

E neste senario que a escola Ywara Purubora vem se constituindo, sendo um
dos principais ambientes para desenvolvimento de concepc¢des e valorizacdo deste

povo, mesmo que talvez ndo seja possivel revitalizar, tirar das cinzas a cultura
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Purubora, a escola exerce o papel de conscientizar e apresentar aos mais novos de
nossa identidade e a forma violenta em que ela foi retirada do povo Purubora, bem
como conscientiza-los do quéo dificil é carregar a identidade indigena Purubora.

Os Purubora que estudam na Fundacdo Universidade Federal de Rondonia
(UNIR) sofrem constantes preconceitos e discriminacdo por parte de outras etnias
indigenas por serem considerados menos indios, afinal, ndo temos territorio
tradicional demarcado, ndo falamos a lingua materna, e pouco sabemos de nossa
cultura, esses motivos elencados sé&o cicatrizes dolorosas que carregamos, dores que
um passado ao qual muitos de nés estudantes da UNIR nem nascidos éramos, mas,
gue sao sequelas em nossas identidades.

A esperanga do povo Purubord € que por meio da escola Ywar4, as criancas
entendam a importancia da cultura, e sinta orgulho de bater no peito e se auto
reconhecerem como um Indigenas e que lute pelo direito ao reconhecimento e pelo

respeito ao povo Purubora.

Educacdo escolar indigena: verdadeiros horizontes para a preservacdo da

cultura

A busca pela educacéao escolar indigena se tornou alfo de grandes discussoes,
principalmente apds a constituicdo de 1988, que assegura que “O ensino fundamental
regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas
também a utilizagcao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”
(BRASIL, 1988, p. 127), um avanco significativo para as comunidades tradicionais,
gue tem a lingua portuguesa como segunda lingua, dando-lhes o direito de realizar o
processo de alfabetizagdo em sua lingua materna e em lingua portuguesa.

As escolas proporcionam o ensino da lingua materna, as praticas tradicionais
e costumes da sua etnia, de forma a fazer com que as criangas aprendam a valorizar

a cultura do seu povo. A escola indigena busca em suas atribuicbes maneiras de,

[...] transforma os saberes do cotidiano das criangcas em conhecimento
formal. Se ela, em geral, ndo ensina — no modo como a escola
ocidental entende este conceito — as habilidades do trancado, ela
valoriza esses saberes. A escola ndo esta ensinando os alunos sobre
a vida que eles ja vivem. O que ela realiza é trazer esses “fazeres”
para dentro dela e atribuir a eles estatuto de conhecimento. Dessa
forma, ela atua na valorizacdo da cultura[...] (MEDEIROS, 2012, p.13).
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Nesta perspectiva, a escola tem a funcédo de sintetizar pedagogicamente o0s
conteudos aprendidos no ambito familiar e comunitario, os saberes histéricos e
culturais em conhecimentos teoricos e praticos escolares, juntamente com 0s
conteudos obrigatérios firmados no Parametros Curriculares Nacionais — PCNs. Desta

forma:

As escolas indigenas foram criadas como um espaco para a formacao
escolar indigena, com objetivo de preparar o indio para um convivio
sécio- cultural e integra-lo a sociedade brasileira, firmando também o
seu espaco de formacéo cultural (FERREIRA; SILVA, 2013, p.5).

Para que seu ensino tenha éxito no trabalho com a educacgéao intercultural, a
escola segue em sua base curricular de ensino trés principais aspectos educativos
sendo “a economia da reciprocidade; a casa, como espac¢o educativo, junto a familia
e a rede de parentesco; a religido, ou seja, a concentracdo simbdlica de todo o
sistema, expressa nos rituais e nos mitos (BERGAMASCHI; MEDEIRQOS, 2010, p. 1).

Contudo, embora a educacdo escolar indigena esteja avancando
significativamente nos ultimos anos em relacdo aos métodos de ensino, este ainda se
limita aos desafios da sociedade nédo indigena e pela falta de politicas publicas que
atendam as reais necessidades dos povos indigenas.

Podemos enumerar diferentes desafios enfrentados pelos povos indigenas
brasileiros, tais como a escassez de matérias didaticos bilingues para o ensino
fundamental e médio, implantacdo de escolas que atendam todo o periodo escolar
obrigatorio, pois, em grande maioria os alunos estudam em suas aldeias apenas o
ensino fundamental, tendo que ir para cidade no periodo de ensino médio e um
sistema de avaliacdo diferenciado que leve em consideracdo a interculturalidade
ensinada na escola.

Fatores como estes influenciam em muitos casos a perda e negacao de sua
cultura, pois com estas necessidades, muitos alunos, caso queiram prosseguir em
seus estudos, se veem obrigados em estudar em escolas nao indigenas e 0 ensino
em sua maioria, ndo atende a interculturalidade entre indigenas e nao indigenas,
sendo o0 ensino voltado exclusivamente para a comunidade ndo indigena, gerando
assim, preconceitos, vergonha da cultura em muitos casos até o seu esquecimento.

Essa negacédo a identidade surge em meio a todo um padrao estipulado pela
sociedade nao indigena, a ideia que “indio ndo pode viver na cidade” a légica

antiquada que indigena tem que continuar com os padrdes de vidas coloniais, sem
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levar em consideragao que a “[...] identidade unificada e estavel, esta se tornando
fragmentado; composto ndo de uma Unica, mas de varias identidades, algumas vezes
contraditdrias ou ndo-resolvidas.” (HALL, 2007, p. 12).

Embora a sociedade e a escola ndo indigenas insira o indigena em seu ambito,
muitos acreditam que estes devem se manter congelados a imagem do passado, onde
o indigena ande pelado e viva da caga e pesca, quando o indigena foge deste “padréao
unico” imposto pelo ndo indigena, este automaticamente se torna menos indigena ou

ndo € mais indigena.

A primeira idéia que a maioria dos brasileiros tem sobre os indios é a
de que eles constituem um bloco Unico, com a mesma cultura,
compartilhando as mesmas crencas, a mesma lingua. Ora,essa é uma
idéia equivocada, que reduz culturas tao diferenciadas a uma entidade
supra-étnica. OTukano, o Desana, o Munduruku, o Waimiri-Atroari
deixa de ser Tukano, Desana, Munduruku eWaimiri-Atroari para se
transformar no “indio”, isto €, no “indio genérico”. (BESSA FREIRE,
2002, p.4)

A escola assim para os povos indigenas escolariza¢do tornou-se uma forma de

ascensao aos povos indigenas a assumir seu espaco na sociedade, espaco este que

7

tem gue ser conquistado diariamente, a educacdo € uma conquista que estes
possuem, forma de nao precisar esconder suas identidades e poder ser quem
realmente sdo, assumir sua lingua e reconquistar a autonomia que lhes foram tiradas
guando lhes obrigaram a seguir o padrdo europeu. A histéria da educacdo escolar

indigena de forma geral esclarece que,

[...] a escola sempre deve ter objetivo integrar as populagdes indigenas
a sociedade envolvente. As linguas eram vistas como o grande
obstaculo para que isso pudesse acontecer. Dai que a fung¢édo da
escola era ensinar os alunos indigenas a falar e a ler e escrever em
portugués. Somente ha pouco tempo comegou-se, em algumas
escolas, a utilizar as linguas indigenas na alfabetizacdo, ao se
perceber as dificuldades de alfabetizar alunos em uma lingua que eles
nao dominavam o portugués. Mesmo nesses casos, no entanto, assim
gue os alunos aprendiam a ler e a escrever, a lingua indigena era
retirada da sala de aula, ja que a aquisicdo da lingua portuguesa
continuava a ser a grande meta. E claro que, tendo sido essa a
situacdo, a escola contribuiu muito para o enfraguecimento, para o
desprestigio e, consequentemente, para o desaparecimento de
linguas indigenas. (BRASIL, 1998, p. 118).

Assim, para 0s povos indigenas a escola nas aldeias nao representa uma forma

de perda ou distanciamento da cultura tradicional, como muitas pessoas na sociedade
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nao indigena julga, a escola é um lugar em que se aprende os saberes da cultura
indigena e ndo indigena, uma forma de levar o conhecimento do mundo letrado para
os povos indigenas, um meio de formar profissionais para lutar pelos seus direitos,
formando meédicos, juizes, advogados, politicos, entre outros profissionais, que
estejam prontos para lutar e viver a luta diaria dos povos , uma educacéo intercultural
transformadora. Dai a importancia de uma educacéo intercultural, para que haja
continuamente a afirmacéo da identidade indigena na escola e na comunidade.
Contudo, podemos dizer que em meios a tantos avangos, a educacao escolar
indigena ainda tem muito a avancar e evoluir, seguindo uma luta continua para que
as politicas publicas criadas se concretizem e saiam o papel e seja implantado, para

assim os povos indigenas ocuparem seu espac¢o na sociedade e sejam reconhecidos.

Projeto Politico Pedagdgico da escolha Ywara Purubora e sua importancia para

a preservacao cultural do povo

[...] a diferenca é constitutiva, intrinseca as praticas educativas,
“esta no chao da escola” [...] (CANDAU, 2011, 241).

A busca pela educacéo intercultural nas aldeias se tornou fundamental para os
povos indigena, a luta por uma educacao que leve em consideracao a realidade de
cada povo e suas especificidades e que tenha um ensino de qualidade tornou-se
instrumentos para a valorizagdo da identidade indigena.

A pratica escolar faz com que os saberes sejam “[...] produc¢des dos diferentes
grupos socioculturais, estao referidos as suas praticas cotidianas, tradicdes e visdes
de mundo. Sao concebidos como particulares e assistematicos.” (CANDAU, 2011,
247), praticas estas que foram retiradas do Povo Purubord e que lutam para que
possam voltar a té-los em suas praticas sociais.

Desta forma, motivada a proporcionar legitimidade e inclusdo da cultura, a
Escola Yward Purubora vai se transformando em um significativo veiculo de
mobilizagdo das ag¢des afirmativas do povo Purubora, dando-lhes a oportunidade do
protagonismo e da autonomia que aos poucos tornam-se realidade.

Primando uma educacdo de qualidade, a Escola Ywara Purubora, busca

resgatar alguns conhecimentos sobre o povo, com auxilio de professores membros da
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comunidade e com o conhecido Sabedor, vem sendo pecas chave no processo de
revitalizacdo e conhecimento da identidade Purubord, na busca de praticas
pedagdgicas eficazes para a salvaguarda da cultura. Deste modo, os professores e
sabedores envolvidos com a escola estdo sempre procurando alternativas para vencer
os desdobramentos, garantindo as criancas Purubord o conhecimento de suas
historias e cultura.

A Escola Indigena Estadual Ensino Fundamental Ywara Purubora, atende
atualmente 06 (seis) alunos, no 1°, 2°, 4° e 5° anos, em turma multisseriada, que se
desdobram para realizar suas atividades escolares em uma escola com infraestrutura
simples de apenas uma sala, cozinha e banheiro, realidade presente em varias
escolas indigenas do pais em suas aldeias.

Apesar das dificuldades com relagdo a infraestrutura, recursos didaticos
especializados e a falta de um acompanhamento pedagdgico que ampare 0S
profissionais no desenvolver de suas praticas, a escola luta para um ensino de
qualidade, buscando a valorizacdo da sua cultura e a reestruturacao e trabalho com a
lingua materna da lingua materna.

Para entender um pouco mais sobre a escola, analisamos o Projeto Politico
Pedagogico da Escola Ywara Purubora, e o que este nos revela quanto a
aplicabilidade da escola como instrumento de revitalizacdo e conhecimento cultural.

Uma das grandes conquistas da escola foi a contratacao de professor sabedor
da lingua materna e das culturas do povo Purubora. A partir destas necessidades que
a escola iniciou um “processo relevante para conectar seus alunos numa pratica de
ensino aprendizagem que previsse uma discussao global, indo de encontro com a
cultura da sua comunidade” (PPP, 2017, p.6)

E entendido que a educac&o escolar indigena deve ser vista como um ensino
voltado n&do apenas para a educacgao local e sim como uma viséo global dos povos
indigenas e nédo indigenas, para que possa formar alunos criticos e conhecedor da
realidade, compreendendo os ambitos politicos, econdmicos, culturais e sociais nos
quais estéo inseridos.

Os estudos culturais na Escola Ywara buscam aulas praticas dentro e fora da
sala de aula e também pesquisar junto aos documentos, conversa com o0s anfitrides

da aldeia, cacique, entre outras metodologias de ensino que auxiliam aprimoramento
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dos conhecimentos que as criangas possuem acerca de sua cultura e saberes. A

busca pelos saberes:

Assim a escol

[...] se dar& a partir da identificacdo, do registro da memoria, do
periodo historico vivido, das manifestagdes culturais presentes
na comunidade, e principalmente dos conhecimentos cientificos
historicamente produzidos pela humanidade, sem perder de
vista a analise critica da realidade que se manifesta, e que nos
permitird planejar agbes a curto, médio e longo prazo, de forma
a subsidiar e avaliar a pratica pedagogica (PPP, 2017, p. 6).

a tem por responsabilidade manter viva a cultura de seu povo e

buscar meios de preserva-la por meio de um ensino que visa o ensino e a afirmacéo

cultural, que faga do aluno um conhecedor de suas culturas, valores e reprodutor para

0os demais membros da comunidade. Assim, podemos dizer que entre outras

atribuicoes,

[...] o papel da escola ndo deve ser apenas o de transmitir um
determinado conhecimento, mas que €, também, o de se comprometer
com atitudes que favorecem a producdo e a (re) significacdo dos
saberes e dos conhecimentos dos diferentes grupos culturais, vale
ressaltar que os debates e discussdes que possam favorecer a busca
e as lutas por justica social, por reconhecimento e por melhores
condi¢bes humanas de vida para todos, indistintamente, devem ser o
eixo norteador da educagédo que se pretende [...] (SILVA; REBOLO,
2017, p. 181).

Desta forma, a escola juntamente com a comunidade € um dos principais meios

de manter a identidade vigente na cultura do povo, mesmo que esta identidade seja

mutavel, cabe a escola e aos integrantes da comunidade interagir e compartilhar

saberes, para assim

tentar amenizar as cicatrizes do periodo de ocupacéo territorial

Purubora. A escola Ywara Purubora adota como misséo a busca por:

Promover e articular acbes que possibilitem a emancipacdo do
individuo, como cidadao participante de uma sociedade democratica,
oferecendo meios para avancar nos estudos, garantindo-lhe o usufruto
dos bens culturais para prosseguimentos dos seus estudos fora da
aldeia (PPP, 2017, p. 11).

A escola deste modo, tem a funcéo de preparar os alunos para o ensino fora

da aldeia, visto que a escola oferece apenas o ensino fundamental I, a escola tem o

objetivo de formar os

alunos para que além dos conhecimentos culturais e obrigatérios

escolares, também tem a busca formar o “aluno consciente critico, participativo do
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processo e das relacdes sociais, valorizando suas experiéncias socioculturais
imediatas, para atender sua realidade e saber como transforma-la” (PPP, 2017, p. 12).

Contudo, embora a escola Ywara tenha em sua base pratica a busca pela
preservacao da cultura, esta ainda tem fortes influencias da SEDUC, que segundo 0s
moradores e os professores, formulou boa parte do Projeto Politico Pedagogico da
escola.

Podemos destacar uma das influencias que a SEDUC determina para a escola,
sendo o calendario escolar o mesmo das escolas nao indigenas, o sistema de
avaliacdo também ja determinado pela Secretaria Estadual de Educacdo, a falta de
acompanhamento pedagdgico, e as dificuldades em resolver assuntos burocraticos,
visto que a escola nao possui direcao, supervisao e secretaria na aldeia, sendo estes
cargos de responsabilidade da SEDUC.

No entanto, estas dificuldades estdo mudando, a comunidade e os professores
da aldeia Aperoy, se reuniram para a atualizacdo do Projeto Politico Pedagdgico da
escola Ywara Purubora, no qual irdo buscar adequar o PPP as reais necessidades da
escola e do povo Purubora, com calendario préprio e projetos de festas tradicionais e

tradicdes que o povo considera importante para sua cultura.

Resultados e concluséao

A educacao escolar indigena tém sido fruto de estudos e busca por politicas
publicas que visem a melhoria para o ensino e aprendizagem, além da busca por
formacao continuada para os professores e praticas pedagogicas diferenciadas para
0 ensino em sala de aula, sendo implantada em inimeras aldeias pelo pais.

Assim a escola Ywara Purubora vem sobressaindo, enfrentando as dificuldades
para a reconstrucdo e preservacao da sua cultura, no qual o povo Indigena Purubora
segue em busca de uma educacédo escolar indigenas que atenda aos requisitos de
uma educacao intercultural indigena.

Contudo, podemos dizer que a Escola Yward Purubora tem sido uns dos
principais meios de revitalizagdo cultural do povo Purubora, juntamente com o0s

saberes comunitarios, as criancas aprendem a valorizacao, preservacao e reproducéo
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cultural, juntamente com os membros da comunidade Purubora, promovendo o ensino
basico da lingua materna, tradi¢cdes e festas tipicas, entre outras praticas culturais.
Desta forma, a escola Ywara Purubord, tornou-se uma esperanga para esta
etnia que carrega nos dias atuais sequelas de um passado brutal de desapropriacéo
territorial, linguistica e cultural, se tornando um dos Unicos meios de fazer com que a
cultura Purubora néo desapareca totalmente, ensinando as criangcas no ambito escolar

a sua real identidade.
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RESUMO

Este trabalho apresenta alguns dos resultados de uma experiéncia vivenciada na aldeia
Karitiana Byyjyty Osop Aky — que significa Cabelo de Chefe Transformado — que esta
localizada a 90 km da cidade de Porto Velho. Atualmente, existe cerca de 350 Karitianas que
residem, distribuidos, no municipio de Porto Velho e nos municipios proximos. Em suas
aldeias a escola € uma realidade, conseguem alcancar o objetivo de alfabetizar, repassar sua
lingua materna — lingua Karitiana, da familia Arikém, tronco Tupi e, a0 mesmo tempo,
introduzir outra lingua. Nessa Ultima, a Lingua Portuguesa. Trazemos trés objetivos, o primeiro
se buscou conhecer a realidade dessa comunidade, seu modo de vida, rotinas, cultura; o
segundo refere-se as peculiaridades da educacéao indigena, perpassando pela vivéncia das
criangas indigenas, os professores da escola e seu modo de funcionamento; o terceiro
buscou-se implementar uma intervencao pedagdgica com vista a contribuir mais efetivamente
com as demandas observadas e solicitadas pelos professores Karitianos, no qual externou 0s
desafios que enfrentam . Trata -se de uma pesquisa de abordagem qualitativa (GIL, 2010), do
tipo pesquisa-acao Elliott (1997), pois beneficia seus participantes por meio de processos de
autoconhecimento e quando enfoca a educacao, informa e ajuda nas transformacdes, pois
supera as lacunas existentes entre a teoria e pratica. A Escola Indigena E. E. F. M. Kity
Pypyanipa, essa escola esta posicionada bem no centro da comunidade e que demonstra
extrema importancia para a Educacéo e o fortalecimento da cultura indigena na Aldeia. Nossa
jornada se deu em dois momentos, primeiramente passamos trés dias, de observacédo dos
procedimentos e praticas desenvolvidos pelos professores e pela comunidade, neste periodo
observamos um empenho em preservar a cultura indigena, e manifestacdes tipicamente
indigenas, tais como: artesanato indigena, predominando flechas, colares, brincos, pulseiras,
maraca e cestas confeccionadas em palha. A sala de aula é multisseriada, onde dois a trés
professores trabalham simultaneamente no mesmo ambiente. A comunidade conta com cinco
professores indigenas e dois professores ndo-indigenas. Realizamos a aplicacao de algumas
atividades. No retorno a aldeia, passamos cincos dias imerso na cultura indigena. Analisamos
as demandas, e procuramos contribuir pedagogicamente com os professores e estudantes,
sempre partindo do seu contexto. Levamos materiais escolares e pedagdgicos, brinquedos
para auxiliar os estudantes. De maneira geral foi uma grande experiéncia, pois saimos com

6 Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Ronddnia — Campus de Porto
Velho.
7 Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Ronddnia — Campus de Porto
Velho.
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um arcabouco a mais de conhecimento, todos os fatores que ocorreram dentro da aldeia
acrescentaram de forma positiva na nossa formagéo docente.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo indigena. Prética pedagdgica, Cultura indigena.
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RESUMO

O trabalho apresenta o tema, o curriculo na teoria critica como politica cultural: visédo de Henry
Giroux. O artigo emergiu das discussdes no curso de pedagogia e tem como objetivo discutir
a visdo critica de Giroux frente & acdo da teoria curricular como instrumento de dominagéo e
apresentar a teorizagdo curricular como politica cultural. Para a realizagdo desse estudo
utilizamos uma pesquisa bibliografica. O referencial tedrico esta fundamentado nos autores:
GIROUX (1986), ADORNO, HORKHEIMER, MARCUSE (1985), SILVA TOMAZ (1999), entre
outros. Como resultados parciais desta pesquisa, compreendemos que é através do curriculo
gue a classe dominante se torna instrumento de dominacao reproduzindo seus interesses e
cultura. No entanto a classe menos favorecidas e dominada, aprendendo contelidos da classe
dominante e sua cultura, valores e habitos se torna desvalorizada. O curriculo é peca
fundamental para contribuir no processo de formacdo do educando, propiciando o0s
conhecimentos, motivando a construcéo de saberes e respeitando a diversidade. Os desafios
da escola, os professores, 0s gestores e a familia é visualizar o que os alunos ja levam como
experiéncias, as suas particularidades e os saberes ja existentes.

PALAVRAS- CHAVE: Curriculo. Cultura. Educacao.

INTRODUGCAO

Sabe-se que o curriculo escolar abrange todas as atividades desenvolvidas
pelo sistema educacional, sendo assim ele € um plano pedagogico com finalidades e
intengcbes que orienta suas agdes. O curriculo constitui-se na instituicdo e deve ser
construido continuamente com a participacdo ativa de todos, os educadores,
educandos, gestores e familia. E o caminho que deve ser percorrido em diferentes
niveis de ensino, envolvem todo o processo de formacdo, contribuindo para

construcdo da identidade dos educandos.
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Neste contexto, o presente artigo teve como objetivo geral discutir a visdo de
Henry Giroux no curriculo frente a acdo da classe dominante e apresentar a teorizacao
curricular desenvolvida por ele. Definiu-se analisar como a teoria curricular age como
instrumento de dominacéo, e discutir a percepcéo de uma teorizagéo curricular como

politica cultural.

1 O CURRICULO COMO INSTRUMENTO DE DOMINACAO NA VISAO DE
HENRY GIROUX

O curriculo tem sido desafiador no contexto educacional, tornou-se objeto de
estudo e andlise nos debates, devido as reformas educacionais ocorridas nos ultimos
anos. Para Silva (2009, p. 31), “o curriculo € um dos locais privilegiado onde se
entrecruzam o saber e o poder, representacdo e dominio, discurso e regulacéo, e é
também no curriculo que se dar as relagdes de poder; em resumo, curriculo, poder e
identidades sociais estdo mutuamente implicados corporificando relagdes sociais”. De
acordo com silva (1999 p. 51,52) o tedrico Henry Giroux utilizando-se de conceitos
desenvolvidos pelos atores da escola de Frankfurt (Adorno, Horkheimer, Marcuse),
centraliza sua critica a concepgao tradicional de curriculo, “ataca racionalidade
técnicas e utilitarias, bem como o positivismo das perspectivas dominantes sobre
curriculo, pois se concentram em critérios de eficiéncia e racionalidade burocratica”.
Para o autor a concepcao tradicional de curriculo deixou de levar em consideracéo o
carater histérico, ético e politico das a¢des humanas e sociais. Por meio dessa
desconsideracao, assim como o préprio curriculo, contribuem para a reproducao das
desigualdades das injusticas sociais. Conforme Giroux (1986, p.39):

“Ao rejeitar a nogédo de cultura adotada pela maioria das analises
sociologicas, assim como pelo marxismo ortodoxo, os membros do
Instituto de Pesquisa Social, de forma especial Adorno, Horkheimer,
Marcuse e Benjamin, rejeitaram também a nocéo tradicional que via a
cultura como um ambito autbnomo, nao relacionado com os processos
tanto politicos quanto econdmicos que moviam a sociedade, ou no

caso do marxismo, a reducéo do ambito cultural a um mero reflexo da
esfera econémica”.

Quando Giroux comegou a escrever sua perspectiva teorica, ja estava em
andamento as teorizacfes criticas, de alguns autores, a critica da ideologia de
Althusser, o principio da correspondéncia de Bowles e Gintis, tinham carater

mecanicista e determinista, enquanto as criticas cultural de Bourdieu e Passeron
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faziam do processo de reproducdo cultural e social, dando peso excessivo a

dominacéo e a cultura dominante. Para (ADORNO E HORKHEIMER 1985, p.35):
O preco da dominacgéo ndo é meramente a alienacdo dos homens com
relacdo aos objetos dominados; com a coisificacdo do espirito, as
préprias relacbes dos homens foram enfeiticadas, inclusive as
relacbes de cada individuo conseguem mesmo. Ele se reduz a um
ponto nodal das reacbes e fungdbes convencionais que se esperam
dele como algo objetivo. O animismo havia dotado a coisa de uma
alma, o industrialismo coisifica as almas. O aparelho econémico, antes
mesmo do planejamento total,

ja prevé espontaneamente as mercadorias de valores que decidem s
obre comportamento dos homens.

As teorias educacionais tradicionais e os curriculos escolares foram definidos
nos principio do positivismo, cientifico e excludentes. De acordo com Giroux enquanto
0s curriculos seguirem esse padrdo continuara a cooperar para a manutencado das
desigualdades sociais. GIMENO SACRISTAN (1998) ressalta que:

A dificuldade de definicdo valida para o curriculo, pois é importante
considerar que o curriculo deve possibilitar uma visdo de cultura, pode
ser entendido como um processo historicamente condicionado
pertencente a uma dada sociedade permeada por forcas dominantes
capazes de reproduzir, mas também incorrer sobre essa mesma
sociedade, com ideias e praticas que se interagem mutuamente, como
também condiciona a profissionalizagédo do docente. O curriculo como

projeto cultural é flexivel e proporciona a intervencao de professores
(as).

Neste sentido o curriculo deve ser implementado evidenciando a interacédo e
articulado em meio de diferentes campos de saberes, propiciando ao educandos uma

compreensao mais abrangente da realidade.
2 TEORIZACAO CRITICA COMO POLITICA CULTURAL

Para desenvolver sua teorizacdo critica, Giroux se inspirava mais na
fenomenologia e nos modelos interpretativos de teorizag&o social do que nos diversos
estruturalismos. A critica da Escola de Frankfurt fornecia uma critica epistemologia
implicita na racionalidade técnica que podia ser prontamente aplicada & critica tanto
das perspectivas dominantes sobre o curriculo quanto ao proprio curriculo existente,
no qual se ajustou perfeitamente ao objetivo de Giroux. GIROUX, (1986, p. 2)
“natureza de critica autoconsciente e a necessidade de se desenvolver um discurso
de transformacéo social e de emancipacéo que néo se aferre dogmaticamente a seus

préprios principios doutrinarios”. Seu primeiro trabalho centrou-se uma cuidadosa
135



critica aos criticos e a desenvolver uma teorizacao critica alternativa superasse tudo
gue, em sua visdo observada como falhas e omissdes dessas teorias. No entanto o
tedrico defende a emancipacao, traz o sujeito no centro de sua perspectiva e acao,
como resultado da acdo democratica da escola enquanto esfera publica, que se
legitima pela autonomia de promover a participagdo comunitaria e a valorizacdo da
cultura popular. Conforme Silva (1999, p. 53):

E no conceito da resisténcia, entretanto, que Giroux vai buscar as

bases para desenvolver uma teorizagao critica, mas alternativa sobre

a pedagogia e o curriculo. Giroux esteve preocupado nessa fase

inicial, em apresentar uma alternativa que superasse 0 pessimismo e
o imobilismo sugeridos pelas teorias da reproducéo.

Giroux foi um dos tedéricos que trabalharam na constru¢do de uma pedagogia
critica tendo por base as ideias desenvolvidas pelo Instituto de Pesquisa Social, numa
sintese que se pauta no conceito de resisténcia, que o individuo pode resistir a
qualquer acado como ato de sua proépria libertacdo. Segundo (Silva p.53):

Contra a dominacgéo rigidas das estruturas econémicas e sociais
sugeridas pelo nucleo “duro” das teorias criticas de reproducéo, Giroux
sugerem que existem mediacdes e agbes no nivel da escola e do
curriculo que podem trabalhar contra os designios do poder e do
controle. A vida social em geral e a pedagogia e o curriculo em

particular ndo séo feitos apenas de dominacéo e controle. Deve haver
um lugar para a oposicéo e a resisténcia, para a rebelido e subverséo.

A ideia dialogada entre os tedricos Freire e Giroux aponta que a acdo da
contemporaneidade sobre a sociedade deve inserir no curriculo educacional os
propadsitos criticos, resistente e emancipador. De acordo com Silva (1999 p.55) Ha
uma reconhecida influéncia de Paulo freire na obra de Henry Giroux. A concepgao
libertadora de educacao de Paulo freire e sua noc¢do de acéo cultural forneciam-lhe as
bases para desenvolvimento de um curriculo e de uma pedagogia que apontavam
para possibilidades que estavam ausentes nas teorias criticas da reproducao entao

dominante.

A escola € um local onde a cultura da classe dominante € aprendida e inculcada
nos alunos, sendo assim o papel da escola e preparar os estudantes para ingressarem
no mercado de trabalho e ser um agente de controle social. Para Giroux as escolas
como um agente de socializacdo, propiciadora de atividades reflexivas e libertadoras,

pode recompensar esse modelo dominante, e pode vim a se tornar um veiculo para
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ajudar cada estudante a desenvolver todo o seu potencial, como pensador critico e
participante responsavel no processo democratico. Segundo (Silva p. 54):
Ele acredita que € possivel canalizar o potencial da resisténcia
demostrado por estudantes e professores para desenvolver uma
pedagogia e um curriculo que tenha um conteddo claramente politico
e que seja critico das crencas e dos arranjos sociais dominantes.

Giroux compreende o curriculo fundamentalmente através dos
conceitos de emancipacao e libertacdo.

Para o autor a escola deve ser capaz de fornecer e construir sujeito, capacitado
de emancipacéo e libertagdo, preparado para criticar e mudar o mundo, olhar a
sociedade e pensarem, ndo estou gostando disso, vamos transformar dessa forma

aqui. Para Giroux é preciso que os professores:

[...] atentem seriamente para a necessidade de dar aos alunos voz
ativa em suas experiéncias de aprendizagem,; significa desenvolver
um vernaculo critico que seja adequado aos problemas
experienciados ao nivel da vida diaria, especialmente quando estes
sdo relacionados com experiéncias pedagogicas desenvolvidas por
préaticas de sala de aula.

Para que acontece uma concepcao do curriculo e da pedagogia emancipadora

e libertadora, para o autor trés conceitos sdo fundamentais, esfera publica, no qual os
assuntos sao discutidos democraticamente, o professor visto como intelectual
transformador, dotado de capacidades intelectuais capaz de instigar o pensamento
critico no aluno e voz onde os estudantes possam exercer seu papel na construcao
da democracia social, que sejam ouvido com atencdo. De acordo com Silva (1999 p.
54):
A escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a
oportunidade de exercer as habilidades democraticas da discusséao e
da participacdo, de questionamento dos pressupostos do senso
comum da vida social. Por outro lado, os professores e as professoras,
ndo podem ser vistos como técnicos ou burocratas, mas como

pessoas ativamente envolvidas nas atividades da critica e do
guestionamento, a servi¢co do processo de emancipacao e libertacéo.

As escolas devem ser inseridas nos processos politicos, tornando um espaco
onde “poder e politica operam a partir de uma relagéo entre individuos e grupos, que
funcionam dentro de condigdes histéricas e limites estruturais especificos” (GIROUX
1988, p.32). A escola também deve tratar o aluno como ser critico e criativo capaz de
resolver os problemas a ponto de torna-lo emancipatorio, questionando a pratica

pedagdgica, valorizando seus conhecimentos e suas caracteristicas culturais.
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O Plano Nacional de Educacéo (PNE) traz algumas referéncias de uma
expectativa de aproximacdo entre as areas educacional e cultural, ndo se
preocupando em uma definigdo do termo “cultural”, mesmo sendo possivel prever a
idealizacdo democratica cultural e a preocupacdo com a diversidade cultural. A Lei
n°13. 005, na diretrizes do plano define no art. 2°, VII, a promo¢do humanistica,
cientifica, cultural e tecnologica do pais e no O § 1° do art. 8°, determina que 0s
estados, o Distrito Federal e os municipios deverdo elaborar seus correspondentes
planos de educac¢do ou adequar os planos ja aprovados em lei, em consonancia com
as diretrizes, metas e estratégias previstas no PNE, estabelecendo recursos que
assegurem a articulacdo das politicas educacionais com as demais politicas sociais,
particularmente as culturais, e ainda considerem as necessidades especificas das
populacées do campo e das comunidades indigenas e quilombolas, asseguradas a
equidade educacional e a diversidade cultural. No que se refere as perspectivas
tedrica de Henry Giroux, no qual desenvolveu uma teorizacdo critica que envolve a
construcdo de significados e valores culturais. Observamos no plano Nacional de
Educacéo (PNE), traz aproximacao que possibilita definir esse caminho entre as areas

educacionais e culturais.
CONSIDERACOES FINAIS

Nos dias de hoje o curriculo vem sendo um dos maiores desafios no campo
educacional visto por alguns tedricos como uma reproducdo das desigualdades

sociais da classe dominantes.

O curriculo € o caminho percorrido na formagdo da crianca, porém seu
conteudo deve ser coerente e intencional atribuindo um conhecimento que possibilita
transformar a vida educacional, fazendo o educando se tornar um ser critico e criativo
um sujeito liberto. O Tedrico Giroux desenvolveu uma teorizagdo curricular, onde a
educacéo esteja vinculada a politica educacional, social , cultural a até mesmo racial,
tornando na realidade um curriculo critico com objetivos de uma acdo social
emancipadora, devendo buscar novos conhecimentos, e que a escola seja preparada
para formar agentes capacitado para mudar o que é visto como falha, possibilitando
se libertar desse curriculo visto como instrumento de dominag&o. Finalizando esse
trabalho, fica claro que é preciso implementar um novo curriculo livre dos interesses

da classe dominante. No entanto € necessario repensar e reconstruir uma teoria

138



curricular pensando no sujeito valorizando sua cultura e conhecimento e o0s
professores ser um intelectual e ajudar os alunos a transformar o mundo com sua voz

e ser atentamente ouvidos na convicgao de ocasionar mudancgas na sociedade.
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RESUMO

O presente artigo de investigacdo pautou-se nas pesquisas bibliogréaficas e praticas em sala
de aula tem por objetivo analisar estratégias e aplicabilidade pratica de a¢des resultantes das
formagBes continuadas para professores alfabetizadores, bem como analisa-se o apoio do
gestor escolar na execugao pratica das atividades decorrentes das oficinas no municipio de
Colorado do Oeste Rondobnia. As inquieta¢cdes emergiram a partir da participacdo nas oficinas
do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC e orientacdes da formadora de
que os conteudos podem ser trabalhados nas turmas de alfabetizacdo do 1° ao 3° ano do
ensino fundamental |, divergindo apenas no que tange a metodologia de ensino e objetivos
estabelecidos para o ano/turma. Na pesquisa de campo recorreu-se ao género literatura
infantil. A pesquisa dividiu-se em etapas sendo: levantamento bibliografico a luz de
publicacdes cientificas de autores tais como: Caetano, (2016); Fulchini, (2016); Brotto, (2008);
Goulart(2014); Bakhtin (1988); Bardin (1977); Soares (2003); Luck (2009), dentre outros;
elaboracédo e aplicacdo de questionarios e entrevistas; Tabulagédo e organizacdo dos dados;
e por fim, analise dos dados coletados e escrita do artigo. A andlise da investigacao evidenciou
a questdo norteadora da pesquisa revelando que a maturidade e o nivel de conhecimento dos
alunos séo beneficiados com a insercao do professor em cursos de formacdo, bem como, o
apoio do gestor escolar € mecanismo de incentivo ao uso de metodologias diversas na
alfabetizacdo com foco na qualidade de ensino.

Palavras-chave: Gestdo. Formacédo. Alfabetizacao. Literatura.

Identificac&o do objeto pesquisado
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O artigo gestéo escolar, formacdo docente e alfabetizacdo: em prol da melhoria da
aprendizagem traz a tona analise relacionados as repercussées das formacdes docentes
sobre os trés primeiros anos de alfabetizacao, inseridos no Ciclo Basico de Aprendizagem —
CBA.

O CBA, contempla alunos nas turmas do 1° ao 3° ano do ensino fundamental |,
sendo os quais sao promovidos automaticamente do 1° para o 2° ano e do 2° para o
terceiro ano. Observe Rondonia, Portaria 673/2013-GAB/SEDUC/RO do Ciclo Béasico
de Alfabetizacéao.

O estudante do Ensino Fundamental do Ciclo Basico Aprendizagem
tera progressao continuada do 1° para o 2° ano e deste para o 3° anos,

desde que tenha frequéncia minima de 75% (setenta e cinco) do total
das horas letivas em cada ano escolar (RONDONIA. 2013 p. 5)

ApoOs a publicacdo no diario oficial da portaria supra citada, os alunos da rede
publica de Rondbnia sdo promovidos automaticamente nos dois primeiros anos do

ensino fundamental.

As pesquisas de campo tiveram como espaco de investigacdo as oficinas do PNAIC e
uma escola que contém dez turmas de alfabetizacdo totalizando 213 alunos,
matriculados em dois turnos (matutino e vespertino), a fim de concentrar as pesquisas,
optou-se por analisar a realidade de uma turma, sendo ela a turma do 2° ano “C”, com
26 alunos, na qual aplicou-se sequéncias didaticas elaboradas em parceria entre docente

e equipe pesquisadora.

Os dados coletados, possibilitaram a analise reflexiva sobre aspectos
levantados, evidenciando que a aplicacdo de sequéncias didaticas envolvendo
literatura infantil e apoio do gestor escolar no ensino da linguagem materna, no
despertar de habilidades tais como: oralidade leitura e escrita no processo inicial de
alfabetizacdo e letramento sé&o essenciais na elevagdo dos indices da qualidade da

educacao.

Fundamentagao tedrica

O processo de alfabetizacdo apresenta novas significacbes a partir das
mudancas de concepcdo da sociedade. Outrora, bastavam juntar letras, silabas e

palavras para estar alfabetizado. No mundo da globalizacdo, alfabetizacdo e
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letramento exige a interpretacéo das palavras, o conhecimento além das letras e sua
aplicabilidade pratica. Cagliari (1998, p. 15) afirma que:
Na antiguidade, os alunos alfabetizavam-se aprendendo a ler algo ja
escrito e depois copiado. Comecavam com palavras e depois
passavam para textos famosos, que eram estudados exaustivamente.

Finalmente, passavam a escrever seus préprios textos. O trabalho de
leitura e copia era o segredo da alfabetizacao.

O método tradicional descrito por Cagliari prevalece em muitas escolas, em
pleno século XXI. Na busca por compressdo do processo de alfabetizacdo e
letramento, Fulchini (2016) centrou suas pesquisas na alfabetizacdo, com énfase no
ensino da leitura e escrita e constatou que os métodos de ensino na escola
pesquisada baseavam-se em duas técnicas basicas: o treino mecénico de leitura, que
se dava por meio da decodificacdo do codigo e a técnica da escrita, que priorizava o
treino e a repeticdo de copias da lousa, comprovando na pratica 0s resquicios
advindos dos métodos de ensino tradicional ou a associacdo de diversos métodos,
utilizados no decorrer das ultimas décadas no Brasil.

A aprender a ler e escrever tem sido historicamente desafio para a sociedade
brasileira. Parece incoerente um pais com tantas diversidades de fontes de
informacBes escrita, pois as letras estdo em todos os lugares e as estatisticas
registrarem namero alto de analfabeto funcional. A este respeito:

Uma inusitada forma de fracasso escolar, denunciado por avaliagdes
externas como o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Bésica
(SAEB), o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e o Programa
Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) € a existéncia de
muitos alunos né&o alfabetizados ou semialfabetizados matriculados

em todas as séries do ensino fundamental, inclusive no ensino médio
(LUCAS, 2011, p. 6).

Ha grande contingente de educadores alfabetizadores que garantem que o
fracasso escolar expressos nas avaliacdes externas, referem-se as diferencas
culturais das diversas regides do pais. No Brasil, encontram-se escolas equipadas
com tecnologia de primeiro mundo e escolas que mal fornece condi¢des basicas de

acesso e permanéncia dos alunos ao mundo do conhecimento letrado.

Pesquisas bibliograficas comprovam a necessidade de formag&o docente para
amenizar os desafios da aprendizagem na alfabetizacdo, uma vez que estes estao

muito além dos recursos materiais disponiveis nas escolas, mas sim na didatica
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utilizada, na metodologia do professor, no conhecimento deste em relacéo aos niveis

de aprendizagem, do processo de construcdo e assimilacdo de conhecimento.

Bakhtin/Volochinov (1988), em “Marxismo e filosofia da linguagem”,
apresentando seu estudo sobre as relagdes entre lingua, fala e enunciacédo, chama
atencao para o seguinte:

A palavra isolada de seu contexto, inscrita num caderno e apreendida
por associagdo com seu equivalente russo, torna-se, por assim dizer,
sinal, torna-se uma coisa Unica e, no processo de compreensao, o fator
de reconhecimento adquire um peso muito forte. Em suma, um método
eficaz e correto de ensino pratico exige que a forma seja assimilada ndo
no sistema abstrato da lingua, isto €, como uma forma sempre idéntica

a si mesma, mas na estrutura concreta da enunciagcdo como um signo
flexivel e variavel. (p. 94-95)

Palavras soltas de forma descontextualizadas, ndo significam nada e acabam
sendo desinteressante e desmotivantes para o aluno, ndo garantindo assim sua
aprendizagem. O desafio de alfabetizar letrando passou a fazer parte da rotina do
professor alfabetizador, como processo simultaneo e indissociaveis, devendo ser
realizados de maneira analitica, partindo do todo para as partes. O papel do educador,
apos as transformacfes metodoldgicas, passou a ser de motivador dos alunos e de
protagonista da aprendizagem. Conforme Soares:

A alfabetizagcdo desenvolve-se no contexto escolar por meio de
praticas sociais de leitura e de escrita, através de atividades de
letramento e, por sua vez, s6 se pode desenvolver no contexto da

aprendizagem das relac6es fonema-grafema, isto €, em dependéncia
da alfabetizacéo [...] (SOARES, 2003, p. 14)

No processo de construgéo do ensino/aprendizagem, os alunos das classes de
alfabetizacdo precisam ser oportunizados a vivenciar situacdes concretas para atingir
a compreensao do geral para as partes. Para Soares, existem varias leituras possiveis
de um mesmo texto, ou seja, 0 processo de leitura se traduz numa interacdo, numa

formulacéo ativa que o sujeito acaba por produzir.

O contato da crianca com a Literatura Infantil se faz necesséaria, no sentido de
se promover encanto e fascinacdo pelo mundo das palavras escritas. Barros afirma
que:

A importancia da Literatura Infantil se da no momento em gue a crianca

toma contato oralmente com ela, e ndo somente quando se tornam
leitores. Dessa forma, ouvir histérias tem uma importancia que vai
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além do prazer. E através dela que a crianca pode conhecer coisas
novas, para que seja iniciada a construgéo da linguagem, da oralidade,
de ideias, valores e sentimentos, 0s quais ajudardo na sua formacao
pessoal. (BARROS, 2013, p. 21)

A crianga deve ter contato com a literatura, mesmo antes de ser alfabetizada.
Quando o professor conhece a importancia do processo da utilizacdo da Literatura na
alfabetizacdo, planeja suas aulas por meio de sequéncias didaticas, garantindo um
ensino contextualizado, levando em consideracdo o nivel de maturidade intelectual de
seus alunos, levando-os a realizarem inferéncias, promovendo alfabetizacdo e
letramento por meio de suportes literarios, garantindo aprendizagem e encantamento

pelo mundo das palavras. Sobre alfabetizacdo com Literatura Infantil, Barros relata:

Entende-se que o trabalho com a Literatura Infantil na escola com
criangcas em fase de alfabetizacdo, estimula a construcdo de
conhecimentos e transforma o sujeito em cidadao critico e consciente.
Porém deve-se considerar a leitura como meio fundamental para a
conscientizacé@o e construcao de saberes. (BARROS, 2013, p. 45)

Segundo Barros (2013) “a criangca € um ser atuante que produz e reproduz
cultura.” Portanto, cabe ao professor a habilidade de ouvir atentamente os alunos,
compreender seus anseios, medos, expectativas e utilizar-se da fantasia, das
Literaturas Infantis, escolher cuidadosamente os textos a serem trabalhados, planejar
sequéncias didaticas motivadoras, promover debates, despertar argumentacdo dos

alunos ja nos primeiros anos de alfabetizacao.

Metodologia

A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica e pesquisa acdo. O l6cus da

pesquisa foram as oficinas do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa -

PNAIC e a turma do 2° ano “C”, com 26 alunos na Escola Municipal de Ensino Infantil
e Fundamental 16 de Junho em Colorado do Oeste- Rondbnia, situada em um bairro
residencial da cidade, a escolha se deu pelo fato da escola acima descrita apresentar

crescente acessao de qualidade nos indicadores das avaliacfes internas e externas.

Para a coleta de dados da presente pesquisa, recorreu-se a triangulacao:
entrevista, questionario e observacao dos professores alfabetizadores, registros de

aplicacao de sequéncia didatica.
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Foram convidados vinte e seis professores alfabetizadores para participarem
da pesquisa. Dos quais, vinte concordaram em participar. Os seis sujeitos nao

participantes alegaram falta de tempo.

Em relacéo a analise da entrevista e dos questionarios, Bardin (2011) julga que
a analise do conteudo se faz na prética. O presente artigo utilizou as trés etapas da
pesquisa cientifica mencionadas por Bardin (1977), em trés fases: pré-andlise;
exploragdo do material e tratamento dos resultados, e por fim, inferéncia e

interpretacao.

Para preservar a imagem dos entrevistados utilizou-se numeros no lugar dos
nomes das professoras exemplo: Professora 1, Professora 2, e assim

sucessivamente.

Resultado: Relato de experiéncia docente envolvendo teoria, pratica

Com o0 objetivo de elucidar as indagagcbfes pertinentes a formacdo para
professores alfabetizadores e apoio do gestor escolar, com foco na elevacdo dos
indices de aprendizagem, iniciou-se as pesquisas realizando entrevistas com
docentes participantes nas oficinas de formacao oferecidas pelo PNAIC e aplicacao
de aulas préticas, utilizando sequéncias didaticas propostas nos encontros de

formacéo, nos meses de fevereiro a junho de 2018.

Os sujeitos entrevistados declaram ter tempo de labor na alfabetizacao,
superior a dez anos. Fato que os auxilia na compreensdo do desenvolvimento
intelectual do aluno no processo de alfabetizagc&o, proporcionando subsidios para o
planejamento das aulas com base nas formacgbBes continuadas e experiéncias

proporcionadas pelo fazer diario.

Em relacdo as principais metodologias utilizadas na alfabetizagdo 100% dos
entrevistados afirmaram que utilizam a Literatura Infantil para alfabetizar e que tal
pratica vem sendo incentivada nas formacdes continuadas oferecidas pelo Ministério
da Educacéo e Cultura e apoiada pelos gestores escolares. A escola em pesquisa
conta com laboratério de informética, possui projetor de imagem que possibilita o
acesso a veiculagdo de videos, projecdo de contos literarios que sao previamente

planejados pelo professor, seguindo os objetivos curriculares.
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Em relacdo ao apoio do gestor escolar nos projetos envolvendo literatura na
alfabetizacdo a analise da pesquisa, evidencia-se, que na maioria das vezes o gestor

apoia os projetos que abrangem literatura na alfabetizacéo.
Luck caracteriza a funcédo do gestor dentro do contexto escolar:

A gestdo pedagdgica € de todas as dimensdes da gestdo escolar a
mais importante, pois estd mais diretamente envolvida com o foco da
escola que é o de promover aprendizagem e formacao dos alunos,
conforme apontado anteriormente. Constitui-se como a dimenséo para
a qual todas as demais convergem, uma vez que esta se refere ao
foco principal do ensino que é a atuacao sisteméatica e intencional de
promover a formacéo e a aprendizagem dos alunos, como condi¢do
para que desenvolvam as competéncias sociais e pessoais
necessarias para sua insercao proveitosa na sociedade e no mundo
do trabalho, numa relagdo de beneficio reciproco. (LUCK 2009, p. 95).

No curso de formacao continuado PNAIC (2018) em Colorado do Oeste, foi
sugerido acfes envolvendo literatura na alfabetizacédo e estas tornaram-se fonte de

analise na aplicacdo em sala de aula.

Libaneo (2010, p. 222) afirma que o planejamento tem grande importancia por
tratar-se de: “um processo de racionalizagao, organizagao e coordenacado da agao

docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto social”.

Seguindo orienta¢fes da tutora do PNAIC, realizadas tendo como publico alvo
professores alfabetizadores das quatro escolas reordenadas no municipio de
Colorado do Oeste no ano de 2018, apos realizacdo pratica retornaram as oficinas

com foco na socializagéo dos resultados.

A atividade desenvolvida por meio de sequéncia didatica, na turma do 2° ano
“C” da escola 16 de Junho, acompanhada pelos pesquisadores foi “A Verdadeira
Histéria do Lobo Mal” a qual teve a duracdo de um més letivo, envolvendo atividades
sequenciais. Durante as aulas, o tema foi desenvolvido de forma interdisciplinar,
primeiro foi projetado o video com a histéria em estudo, registra-se que com foco na
oralidade, houve varias interrupcdes durante a exibicdo do mesmo, a professora
realizava inferéncia, instigando os alunos a imaginarem a proxima sequéncia do

enredo.

Apoés exibicdo do video “A Verdadeira Histéria do Lobo Mal”, nas turmas de

alfabetizacdo, pelos professores cursistas, o proximo passo foi a organizacao de juri
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para decidirem se o lobo era bom ou mau, ou seja, culpado ou inocente. ApOs o

desenvolvimento das sequéncias didaticas, os docentes da retornaram ao grupo de

estudo com o relatério das atividades desenvolvidas.

Seguem-se abaixo alguns dos depoimentos dos professores.

Tentei convencer os alunos que o lobo era bom, mas nédo houve
acordo, foram unanimes em dizer que ele era mal, por mais que eu
argumentasse nao consegui convencé-los do contrario. (Professor do
1° ano do ensino fundamental |, 2018)

Evidenciou-se que para os alunos do 1°ano, o lobo era mal, e isso era fato

inegociavel, os professores disseram que este fato ocorreu porque nas casas dos

alunos, as familias haviam contado por diversas vezes a histéria dos trés porquinhos

e portanto ele era mal e ponto final.

Magalh&es alerta para a importancia das relagdes familiares na formacgao das

criancas:

A familia, as relacdes afetivas entre seus membros séo fortes modelos
de aprendizagem para a crianga. Assim, os adultos devem procurar
saber lidar com seus sentimentos e emocdes, pois suas figuras sdo
espelhos de imitacdo e oposicdes. Sabe-se que urna ambiente
equilibrado afetivamente proporciona as criancas estabilidade
emocional. (MAGALHAES, 2001, p.44)

Os alunos do 2° ano, por terem mais vivéncia escolar, de acordo com os relatos

da docentes e aplicacdo na pratica pelos pesquisadores, a realidade foi um pouco

diferente. Vejam os depoimentos:

Direcionei a histéria para o fato de que o lobo era bom, ele era apenas
uma vitima da situacéo e se o porquinho ja estava morto que mal teria
em comeé-lo, o errado neste caso era desperdicar comida. E os alunos
ficaram convencidos de que ele era bom mesmo. (Professor do 2° ano
do ensino fundamental I)

Desde o inicio falei que o lobo era mal sim, pois foi o0 responsavel pela
morte dos porquinhos, e que em todas as histérias ouvidas até o
presente momento, comprovavam o fato. E que os alunos deveriam
ler, ouvir e pedir informagBes na escola com outros funcionérios e
familiares para confirmarem a versdo de que o Lobo era mal.
(Professor pesquisador e regente do 2° ano do ensino fundamental 1)

Pelo depoimento das docentes e aplicacdo pratica da sequéncia didatica,

evidencia-se que os alunos do 2° ano, devido a sua imaturidade, sao facilmente
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influenciados pela ideologia do professor, ndo tendo ainda a maturidade para defender

um ponto de vista.

Quando o planejamento foi desenvolvido com os alunos do 3° ano, estes
responderam de forma divergente das duas primeiras turmas.
Os alunos defendiam seu ponto de vista, uma parte da sala dizia que
ele era bom, o que aconteceu foi uma fatalidade, enquanto a outra
parte da turma defendia que ele era mal, sim, pois mesmo havendo
uma fatalidade ele poderia ter providenciado um velério digno. Que ao
comé-lo prova o mau carater do lobo e ainda mais se ele estava com
fome porgue comeu sozinho e ndo repartiu com os vizinhos ou com a
vovozinha, j& que ele a amava muito e ainda mais, na verdade suas

acOes demonstrara que ele apenas queria comer bolo. (Professor do
3° ano do ensino fundamental I)

Os anos de escolarizagédo dos alunos evidenciam que a maturidade surge de
forma a garantir a argumentacao dos fatos. Para Jean Piaget (in FERREIRA e CALDAS,
1997, p. 13)

As criangas adquirem conhecimento e o desenvolvem por meio de

acOes sobre objetos e de experiéncias cognitivas concretas. Elas
contraem o seu desenvolvimento durante as interagdes com o mundo.

Piaget valida a pesquisa de campo realizada com a turma de alfabetizacéo,
uma vez gue a mesma confirmou que depende do nivel de maturidade o grau de

assimilacao do novo conhecimento dos alunos.

A estratégia utilizada pelas tutoras do PNAIC, chamou a atencdo das
professoras cursistas e supervisoras das escolas reordenadas em Colorado do Oeste,
para necessidade de considerar os niveis de maturidade discente para sobrepor
novos ensinamentos. Frente a tal posicionamento verifica-se que o confronto entre
teorias e praticas tem contribuido para a melhoria profissional, ou seja a medida em

que compreendem as teorias, reordenam suas acfes pedagogicas.

As afirmacdes das docentes, durante a entrevista confirmam que metodologia
e fator muito importante na aplicacdo das atividades didaticas e pedagdgicas, que

devem ser levado em conta, as experiéncias, idade e maturidade dos alunos.

Consideracgfes Finais
Os dados analisados na presente pesquisa validam a informacéo de que alguns

conteudos curriculares podem ser utilizados nos trés primeiros anos de alfabetizacao,
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desde que a metodologia, os procedimentos didaticos sejam graduados de acordo
com o nivel de maturidade e conhecimento da turma, de modo a sobrepor

conhecimentos.

A literatura infantil € de valor fundamental nos anos de alfabetizacdo para a
aprendizagem da lingua materna e conteudos interdisciplinares, nesse sentido, 0s

encaminhamentos da equipe gestora e pedagdgica € de suma importancia.

As formacdes continuadas do PNAIC, evidencia alguns direitos de
aprendizagem em Lingua Portuguesa entre eles, prevé a introducdo, o
aprofundamento e a consolidacéo de diversos conhecimentos e habilidades ao longo
do ciclo, para cada ano, o que esta previsto em periodos de tempo justapostos. A
flexibilidade dos tempos de aprendizagem e a clareza dos objetivos de ensino séo,

portanto, conjugados de maneira complementar.

Durante o desenvolvimento da pesquisa que resultou no presente artigo,
verificou-se que o comprometimento e envolvimento do gestor escolar como
motivador das formacgfes continuadas na escola é fator fundamental para dedicacéo
dos docentes e elevacgéo dos indices de qualidade na educacéo.

E funcdo do gestor, entre outras, motivar a participacdo dos professores em
formacdes continuadas em servico, evidenciar que em se tratando de educacao deve
trilhar caminhos pautados a luz da legislacdo vigente e autores que fundamentam as

teorias expressas nas matrizes curriculares.
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A ATIVIDADE DE ESTUDO COMO RECURSO MOBILIZADOR DO A FORMACAO
CIDADA DOS ALUNOS POR MEIO DA EDUCACAO: UM RELATO DE
EXPERIENCIA A PARTIR DO ESTAGIO COM UMA TURMA DE 4° ANO DO EF

Fernanda Ellen Klein Nordt
Universidade Federal de Rondbnia — UNIR/Porto Velho (Curso de Letras/Inglés)

Trata-se de um relato de experiéncia acerca do estagio de conclusdo do Curso
Normal, realizado em uma turma de 4° ano do Ensino Fundamental de uma Escola da
rede Estadual, localizada em ljui, regido noroeste do Rio Grande do Sul. Conforme a
proposta de ensino da escola cada dia da semana era destinado ao desenvolvimento
de uma disciplina diferente — motivo pelo qual optei por desenvolver sequéncias
didaticas ao invés de projetos. Na pratica de ensino-aprendizagem desenvolvida
nessa experiéncia, procurei lembrar do ponto de vista de Vygotsky (1984), para quem
a aprendizagem inclui as relacdes interpessoais e constitui-se enquanto uma
experiéncia social, mediada pela interacdo entre a linguagem e a acao. Vygotsky
(1991) distingue dois tipos de conceitos: cotidiano e pratico (desenvolvidos nas
praticas do cotidiano, nas intera¢des sociais); e cientifico (adquiridos pelos processos
deliberados de instrucdo escolar). Vygotsky (1998) também propde trés estagios de
Desenvolvimento Genético do Pensamento Conceitual: o primeiro denomina-se pela
formacdo de conjuntos sincréticos, baseados em ligacdes vagas e subjetivas; o
segundo denomina-se pelo pensamento, no qual os objetos sédo concretos e factuais;
e o terceiro denomina-se pela formacéo de todos os conceitos propriamente ditos,
pois a crianca agrupa 0s objetos de uma uUnica forma, ja sendo capaz de abstrair
regras isoladas. Nao podemos desconsiderar que o curriculo da Educacéo Basica ndo
deve conter somente os componentes obrigatdrios, mas também deve contemplar os
conhecimentos relacionados a normas e valores para que os alunos desenvolvam
pensamento critico e reflexivo sobre o mundo. Outro aspecto que considerei foi a
interdisciplinaridade, por meio do estabelecimento de relacdes entre os Componentes
Curriculares. Como no Ensino Fundamental | s6 ha um professor, a
interdisciplinaridade ocorre por meio da socializagdo de conhecimentos entre 0s
educadores e as diferentes areas do conhecimento. Além disso, é fundamental trazer
o ludismo para as aulas, favorecendo a aprendizagem de conteudos complexos e
abstratos, como os de matematica. Apesar da grande utilizagdo no cotidiano, nédo é
com muita facilidade que se aprende/ensine a matematica, portanto, o ludico pode
despertar o interesse do aluno e favorecer a aprendizagem. Ademais, o planejamento
prévio das aulas mostrou-se fundamental tendo em vista conduzir o processo ensino-
aprendizagem desde o0 momento inicial de motivacao até o momento final de avaliacao
— entendida enquanto um momento de ponderar avancos, medir dificuldades e refletir
sobre formas de superacdo. Assim, vale destacar que ao avaliar o aluno de
forma “negativa” ndo esta sendo dito que a crianga nao sabe fazer, mas que ainda
nao desenvolveu aquele conhecimento. A avaliagédo serve, portanto, para acompanhar
o desempenho dos alunos, identificando os niveis de aprendizagem. Para melhor éxito
na hora de avaliar, utilizei o anedotario, no qual realizei anota¢des dos avancgos e das
atividades feitas — 0 que auxiliou a desenvolver os pareceres descritivos. Apés um
semestre inteiro acompanhando e avaliando a turma, percebi o quanto os alunos
“cresceram”, ndo somente quanto a aprendizagem de conteudos curriculares, mas
enquanto sujeitos. Destaco que durante o estagio priorizei o ensino de contetdos
atitudinais capazes de contribuir para a formacao cidada dos alunos, a exemplo da
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questao do lapis “cor de pele”. Minha principal meta do estagio foi atingida, qual seja:
transformar, de forma positiva, a vida dos alunos.
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RESUMO

O presente trabalho apresenta parte da pesquisa feita pelo Grupo de Pesquisa
Interdisciplinar Histéria e Memoria - MINEMOS - da Universidade Federal de
Rondbénia, campus de Porto Velho. A pesquisa se deu nos anos 2016 a 2017 em 47
de 72 escolas estaduais da capital de Ronddnia e ainda se encontra em andamento,
com abordagem quanti-qualitativa, onde foi utilizado um questionario voltadas para a
direcdo da escola e 42 para os profissionais responsaveis pela biblioteca da instituicdo
para levantar dados como: o numero real de bibliotecas, acervo, espaco, formacao
dos profissionais responsaveis pela biblioteca, entre outras, das quais abordaremos
somente ao que tange a formacao dos profissionais alocados ha mesma, fazendo uma
analise de como essa formacéo concorre ou impede a formacédo de novos leitores,
nao leitores que leiam por obrigacdo, mas que leiam por prazer. Com o levantamento
dos dados foi possivel observar que os profissionais que atuam nas bibliotecas
escolares ndo estdo capacitados para tal funcdo. Sdo profissionais que estdo em
periodo de readaptacdo por algum problema de saiude e em vésperas da
aposentadoria. Algumas escolas sequer dispdem desse profissional para agilizar o
trabalho na biblioteca. Esta ainda é vista por muitos gestores e profissionais como um
local de “descanso”, entdo os profissionais sob a sua responsabilidade sao
remanejados, até que se recuperem ou sao profissionais em desvio de funcéo. Muitos
sequer tiveram em sua formagéo disciplinas que discutissem a questdo da leitura,
como aqueles licenciados em Fisica, Matematica, Biologia, Educacéo Fisica, e outras
licenciaturas. Os resultados foram desoladores no que diz respeito a projetos de
incentivo a leitura nas bibliotecas existentes, como também o espaco destinado para
tal, muitas vezes improvisado e com pessoal ndo capacitado para atuar nas BEs. Foi
possivel perceber que mesmo os que declaram fazer algum projeto de leitura se
deparam com dificuldades como: o envolvimento dos gestores e professores da
escola, entre outras adversidades.

Palavras-chave: Formacao profissional. Formacao de novos leitores. Articulagéo
sala de aula/biblioteca.
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A FORMACAO DOS PROFISSIONAIS RESPONSAVEIS PELA BIBLIOTECA
ESCOLAR: ACESSO OU IMPEDIMENTO PARA FORMACAO DE NOVOS
LEITORES?

A biblioteca escolar se constitui como uma ferramenta na escola para incentivar
a leitura, fato que deve acontecer desde a educacéo infantil. Mesmo que as criangas
nao saibam ler, ouvir historinhas agucga sua vontade pela leitura, pois “a formagéo do
leitor ndo se da apenas no contato com os livros. O ato de narrar histérias fomenta a
construcao de imagens mentais [...]" (SILVA, ASSIS, GOMES, 2016). Também deve-
se levar em consideracao que muitas criangas so terdo contato com o livro na escola.
De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, v. 2, p. 58), a biblioteca
escolar é entendida como “a primeira condigao favoravel para a formacao de bons

leitores”. E ainda:

[...] a biblioteca é um espaco apto a influenciar o gosto pela leitura.
Recomendando que ela seja um local de facil acesso aos livros e
materiais disponiveis, o documento sugere que a escola estimule o
desejo de se frequentar esse espaco, contribuindo, dessa forma para
desenvolver o apreco pelo ato de ler (BRASIL, 2001).

Por isso o educador tem um papel fundamental na motivacéo para o habito da
leitura. O primeiro passo é entender esse espaco tdo importante quanto a sala de aula
e também a atuacao do profissional que cuida do mesmo, que precisa estar engajado
no projeto de incentivo a leitura, pois € na escola que a crianca tera sua primeira
experiéncia com o mundo letrado. A formacdo desses profissionais € um dado
relevante para o sucesso ou insucesso de uma biblioteca escolar, uma vez que € ele
guem organiza e planeja o espaco e as acdes necessarias para oferecer informacéo
a comunidade escolar. Se o seu trabalho da biblioteca escolar é competente,

proporciona um impacto positivo na formacéo de novos leitores.

OBJETIVOS E METODOS

Na perspectiva de entender como se da a articulagéo entre o aluno, professor

e biblioteca escolar 0 Grupo de Estudos Interdisciplinares em Educacéo Histéria e Memoria
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- MNEMOS - da Universidade Federal de Rond6nia, procurou investigar as bibliotecas das
escolas estaduais e municipais de Porto Velho-RO e como estdo sendo tratadas as
politicas de incentivo a leitura nas mesmas, buscando saber sobre o acervo, as
condigcbes do ambiente, quem cuida das bibliotecas e como se articulam com o
trabalho nas salas de aula e demais ambientes escolares, bem como a formacao dos
profissionais que atuam nesse espaco, elemento abordado neste trabalho, pois
entendemos que o profissional responsavel por esse ambiente tem tanta importancia,
quanto o professor em sala de aula, pois pode influenciar ou ndo no hébito de ler dos

alunos, algo ainda sem a necessaria importancia no Brasil.

O trabalho desenvolvido pelo grupo de pesquisa se deu em trés fases: o de
formulacédo do instrumental de pesquisa, a coleta de dados nas escolas e a tabulacéo
dos resultados. A terceira fase nos trouxe até o presente momento, resultados de um
universo de 47 escolas, localizadas na zona urbana do municipio. A pesquisa se
desenvolveu por meio de estudos bibliograficos e questionarios divididos em duas
partes, sendo a primeira parte de A ao O voltado para a instituicdo e a segunda parte

com 42 questdes voltadas para o funcionario da biblioteca.

RESULTADOS

A pesquisa teve inicio em 2016 e ainda estd em andamento, no entanto, pode-
se investigar até 0 momento que nas 47 escolas visitadas, 42 possuem bibliotecas,
sendo que 25 delas contam também com sala de leitura. Partindo para o tema em
qguestao neste trabalho, procuramos verificar a formacao desses profissionais que
atendem as BEs acima mencionadas. Foi possivel perceber que as licenciaturas
equivalem a 85% das ocupacdes dos cargos, 5% sao profissionais de nivel médio e
fundamental com curso técnico em alguma area e 5% com outras formacodes tais
como: pés-graduacdo em Gestdo Educacional, Administracdo, Magistério e Direito
(bacharel). Fato curioso é que mesmo sendo profissionais remanejados, muitos ja
estdo ha mais de 5 anos alocados nessas bibliotecas. O minimo de tempo de servi¢o
encontrado foi de 7 meses de trabalho no local, porém sabe-se pelo histérico que vao
permanecer por mais tempo. Outro fato constatado € que néo esta fora dos padrdes
da maioria das bibliotecas das escolas brasileiras. Segundo Silva (1997):

A maioria das escolas publicas brasileiras ndo possui biblioteca e as
gue possuem estdo em estado calamitoso de funcionamento, seja em
nivel de organizacdo, seja em nivel de atualizacdo de acervos. Esta
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aberracdo é complementada por uma distorcdo completa das funcbes
da bibliotecéria dentro da escola, pois geralmente a biblioteca é
conduzida e controlada ndo por uma especialista, mas por uma
professora em fase de se aposentar (p. 53).

Esse quadro se apresenta em muitas BEs do Estado de Rondonia, por isso
constata-se que a falta de organizacéo e de projetos de incentivo a leitura estd muito
ligada a falta de profissionais qualificados para atuar em tal lugar, dentre outros
problemas e adversidades que as instituicbes e os profissionais nelas alocados

precisam enfrentar.

DISCUSSAO

O indice até o0 momento nos mostra que 52% das bibliotecas ndo possuem
nenhum projeto de incentivo a leitura, 17% tentam fazer algum projeto de incentivo,
muitos deles inclusive oferecendo algum brinde para quem ler mais livros durante o
més. Mesmo assim a procura, segundo relatos dos responsaveis, € muito baixa,
mesmo que as bibliotecas estejam abertas no intervalo. Foi visto que 62% das
bibliotecas abrem no horario de intervalo e 18% das bibliotecas n&o abrem no
intervalo, 40% delas possuem acervo diversificado e atualizado, recebidos do
programa PNBE, atualmente extinto.

O entendimento feito sobre o profissional responsavel pelo espaco pode ser
um limitador no que diz respeito ao incentivo, pois se néo estiverem engajados a
trabalhar juntamente com os professores a serem incentivadores no habito da
leitura, ndo estardo cumprindo com seu dever de educador, pois a maioria sao
professores formados e sabedores das dificuldades existentes em sala de aula no
gue diz respeito a leitura.

E preciso a atuag&o de profissionais adaptados e com formac&o adequada
para trabalhar na BE para que quando o aluno procurar o local possam ser bem
atendidos em um ambiente organizado e de facil acesso, sobretudo, pessoas que
gostem de estar naquele lugar, para ajudar e ndo desmotivar o educando na
procura. Segundo Silva (2011), o interesse do aluno pelo livro esta ligado
diretamente ao entusiasmo do mediador que esta na biblioteca no momento da

busca.

Quando chegamos a uma biblioteca, primeiramente somos atendidos

pelo bibliotecario. Esse atendimento € muito importante, pois um
desinteresse por parte dele faz com que o usuario fique frustrado,
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desista de pegar na estante o livro que deseja ou até mesmo nunca
mais volte a essa biblioteca (SILVA, 2011, p. 28).

Sobre a questdo dos programas de incentivo a leitura desenvolvidos pelas
bibliotecas escolares para incentivar a formacdo de leitores, encontramos nos
Parametros Curriculares a seguinte informacao:

E fundamental para o desenvolvimento de um programa de leitura
eficiente, que forme leitores competentes e nao leitores que leiam
apenas esporadicamente. Entende que a biblioteca é um espaco apto
a influenciar o gosto pela leitura. Recomendando que ela seja um local
de facil acesso aos livros e materiais disponiveis, 0 documento sugere
gue a escola estimule o desejo de se frequentar esse espago,
contribuindo, dessa forma para desenvolver o aprego pelo ato de ler
(BRASIL, 2001).

Muitos alunos ao se depararem com alguém que demonstre pouco ou henhum
interesse em ajudar a encontrar o que precisa ou 0 que quer, desiste, e dificiimente
retorna ao local visitado. Com o desinteresse causado, como esperar que se torne um
leitor assiduo? Sera no minimo um aluno que vai ler por obrigacéo e isso repercutira
mais adiante na sua formacado educacional, pois continuardo sendo alunos que nao
terdo o prazer desenvolvido para leitura e sim por obrigacdo. Outro fator € o espaco,
guando as BEs estao presentes nas instituicdes, as salas que abrigam as bibliotecas
sdo adaptadas, improvisadas e pequenas e foram encontradas poucas praticas sendo
realizadas pelos profissionais que nelas atuam. Desta forma, ficou estabelecido como
ponto de partida o levantamento das concepc¢des e praticas que norteiam 0S Usuarios
da biblioteca escolar e de que forma se d4 o envolvimento entre escola e a
comunidade. Considerando assim, que investigar o lugar das bibliotecas nos espacos
escolares do municipio de Porto Velho é relevante e necessario, pois é uma forma de
despertar nas instituicdes e nas autoridades competentes a importancia desse espaco
para o melhoramento da qualidade da educac&o. A biblioteca escolar segundo
Fragoso (2006):

Longe de constituir mero depdésito de livros, a biblioteca escolar € um
centro ativo de aprendizagem. Nunca deve ser vista como mero
apéndice das unidades escolares, mas como nucleo ligado ao
pedagdgico. A biblioteca trabalha com os educadores e ndo para eles
ou deles isolados. Integrada a comunidade escolar, a biblioteca
proporcionard a seu publico leitor uma convivéncia harmoniosa com o

mundo das ideias e da informagao (FRAGOSO, 2006, p. 01).

Desta forma, pretende-se encontrar possiveis mecanismos que possam

estreitar a relacéo entre biblioteca e a sala de aula, atividades que possam promover
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a integracdo entre os espacos do saber. Para tanto, no mapeamento inicialmente
realizado até o momento, percebe-se que ha um longo caminho a percorrer, que para
sua otimizacdo se faz necessaria uma desconstrucdo de paradigmas e rotulos
atribuidos a biblioteca escolar, assim como a predisposicdo dos profissionais
engajados na escola como elementos de transformacao social e, ndo obstante, atribuir

a biblioteca o papel ao qual se destina, como importante ferramenta do saber.

A FORMACAO INADEQUADA PODE IMPEDIR NO HABITO DE LER

As ac¢les que ficaram claramente evidenciadas, é que existe uma caréncia na
realizacdo de atividades e projetos continuos que desenvolvam o incentivo a leitura e
a promocédo de trabalhos pedagdgicos no espaco destinado a biblioteca. Estudos
realizados sobre o assunto, no decorrer deste processo, apontam que a biblioteca
escolar sé se tornara um mecanismo de articulacdo a sala de aula, quando esta se
tornar atrativa ao publico do seu entorno e ter profissionais com formacao especifica
para atuar na area e disposicao para implementacdo de acdes pedagogicas a curto e
longo prazo. A partir desta concepgao, Zabala (1998) afirma que “por tras de qualquer
proposta metodoldgica se esconde uma concepcéao do valor que se atribui ao ensino,
assim como certas ideias mais ou menos formalizadas e explicitas em relagdo ao

processo de ensinar e aprender” (p. 27).

Pesquisas recentes relacionadas a educacao mostram que bibliotecas
escolares de diversos paises tém hoje papel que vai muito além de um
espaco de promocéao de leitura; elas séo, principalmente, espacos de
aprendizagem. Mas tal espago deve ser adequado a esse propdsito, e
os bibliotecérios precisam realizar acdes mais efetivas na orientagédo
dos estudantes, assim como no aperfeicoamento de praticas
escolares dentro das bibliotecas (CAMPELLO, 2012, p. 7).

Portanto, se faz necessario compreender o perfil dos profissionais atuantes nas
bibliotecas escolares. Sabe-se que estes profissionais sdo em sua maioria
professores readaptados que conhecem a realidade da sala de aula e ainda assim,
nao promovem nenhuma articulacdo entre biblioteca e sala de aula. Até o presente
momento, no segmento da pesquisa realizada, foi possivel diagnosticar que ndo ha
nenhuma politica de capacitacdo especifica aos profissionais que atuam nas
bibliotecas escolares estaduais do Estado de Rondoénia. Por isso a falta da articulacao
entre a sala de aula e a biblioteca, afinal ndo séo direcionados para estes profissionais,

metodologias ou diferentes formas de aprendizagem.
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Percebe-se que o bibliotecario escolar € um mediador de informacdes entre
alunos e suas necessidades e, acima de tudo, permite que esses alunos construam
conhecimento por meio de sua mediacdo, reconhece-se nessa relacdo, a
possibilidade de atuagcédo também do professor, elemento fundamental nos processos

de formacéo social e aprendizagem dos alunos.

Biblioteca e escola devem se unir para alcancar a mesma finalidade:
agucar o pensamento critico e criativo do aluno. O bibliotecario ou
professor, ao desenvolverem um trabalho voltado ao ensino que n&o
esteja somente atrelado a grade curricular ou a medidas avaliativas,
agindo de forma mediadora e buscando interagir de maneira a
propiciar aos alunos um conhecimento além do adquirido em sala de
aula, faz com que seu trabalho passe a ser reconhecido, bem como
contribui de forma significativa com o meio educativo e social
(FERREIRA, 2016, p. 6-7).

Nesse contexto, destacam-se a importancia da mediacdo da informacéo e
pedagdgica como relevante mecanismo na articulagdo para melhor aproveitamento
no processo educativo voltado para aprendizagem. A partir da experiéncia por meio
das visitas realizadas nas escolas, ficou evidente que a instituicdo escolar ainda nao
desenvolve de forma efetiva o papel fundamental na formacéao intelectual dos alunos
e que os espacos escolares sdo mal utilizados para este processo de formacgao. Isso

provoca imenso prejuizo as praticas educativas.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os dados da pesquisa realizada, pode-se ter uma base de como
tem sido vistas as bibliotecas das escolas estaduais de Porto Velho-RO, como um
local de guarda e conservacdo de documentos, em especial o livro, com acesso

restrito a pesquisa quando sao orientados pelo professor da sala de aula.

ApOs a avaliacdo destes elementos ficou evidente a falta de estrutura,
investimento e interesse material e humano em desempenhar atividades e executa-
las dentro destes espacos. Diante deste fato, (FILHO, 1946, p. 4) nos coloca diante
do papel que as bibliotecas deveriam exercer e que na prética esta acdo nao é

concebida:

Ensino e biblioteca ndo se excluem, completam-se. Uma escola sem
biblioteca € instrumento imperfeito. A biblioteca sem ensino, ou seja,
sem a tentativa de estimular, coordenar e organizar a leitura, sera, por
seu lado, instrumento vago e incerto. Comeca a compreensao destas
ideias, felizmente, a vigorar entre nés. Certas bibliotecas escolares se
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modernizam, e passam a funcionar de forma menos ineficiente. Outras
ensaiam orientar os leitores, sugerir-lhes trabalhos, proporcionar-lhes
melhores recursos de organizacdo" (LOURENCO FILHO, 1946, p. 4).

Aponta-se grande valia as bibliotecas escolares, porém nédo sédo construidas
pontes de interlocucdo do saber. O papel atribuido a biblioteca € carregado de
estigmas e limitacdes e a partir da pesquisa feita, constatou-se uma ineficiéncia em
transformar essa realidade, seja por falta de qualificacdo adequada, seja pelas
condicBes estruturais apresentadas. O fato é que este espaco vai muito além da
obtencéo de livros ou realizacdo de pesquisas aleatérias. Paulo Freire (2000) afirma
que “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. E por isso é imprescindivel a promoc¢ao do envolvimento e
a importancia da cooperacao das bibliotecas escolares nos trabalhos da sala de aula,

sem as quais essa leitura ampla do mundo néo se efetiva.

Isso se deve a falta de preparo dos profissionais alocados nas bibliotecas
escolares do municipio, entretanto, muitos querem mudar essa concep¢ao, mas sem
a formacao ou capacitacdo necessaria serd impossivel, se deparam com problemas
que comecam pela gestao e termina nos érgaos responsaveis pela educacgéo, conclui-
se desta forma que sdo necessarios investimentos tanto nos aspectos relacionados a
capacitacdo do profissionais atuantes nas bibliotecas, quanto na contratacdo de
profissionais com a devida formacdo para atuar em bibliotecas, neste caso, 0s
bibliotecarios, pois a situacdo encontrada em relacdo aos responsaveis pelas
bibliotecas escolares se configura de forma incerta, uma vez que os profissionais que
atuam neste espaco ndo séo qualificados para efetuarem um atendimento e um
trabalho na conservagdo e organizacdo nem como mediadores no processo de

dinamizacao e pesquisa que auxilia no ensino e na aprendizagem.

Tal situagao, nos traz indagacdes e certezas. Indagacdes do tipo: como podem
estimular o individuo a desenvolver gosto pela leitura? E a certeza de que enquanto
nao mudar esse quadro dificilmente teremos alunos interessados em desenvolver tais
praticas. Para mudar é necessario um olhar prospectivo para a biblioteca escolar,
dando o valor que ela tem na busca em fazer um educando cidadao de fato e de
direito.

Todavia vimos que a BE tem sido vista com outro olhar, sedimentado com a
criacdo da Lei 12.244/10 que rege as bibliotecas de todas as instituicbes publicas, o
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gue nos mantém esperancosos na busca de novos leitores e que leiam por prazer,
nao por obrigacdo, sendo necessario somente, politicas publicas para se cobrar o

cumprimento da mesma.
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CONHECIMENTO FORMAL: UMA CONTRIBUICAO DA TEORIA HISTORICO-
CULTURAL

Débora Priscila Costa Ferreira8
Jorge Rodrigues da Silva®

Sirley Leite Freitasl®

RESUMO

O artigo apresenta, a partir de uma analise bibliografica, uma abordagem da atividade de
estudo partindo dos pressupostos da teoria historico-cultural, cuja contribuicdo se evidencia
na compreensdo das relagbes entre educacdo e ensino e o desenvolvimento psiquico
humano. O objetivo desse artigo é elucidar a relevancia da atividade de estudo como recurso
mobilizador do conhecimento no ambiente escolar. Os resultados da pesquisa possibilitam
compreender quais sdo 0s recursos que, utilizados pelo educador, podem contribuir para a
vinculagdo do aprendiz com uma forma superior de producdo de conhecimento, dindmica
imprescindivel para a formacdo do ser social protagonista do processo de ensino-
aprendizagem. O que se constata € a exigéncia de transformagfes na organizagdo e
intencionalidade do processo de escolarizagéo, destacando-se a ocorréncia da aprendizagem
como dependente do sentido que esta tem para o sujeito, o que requer a atencdo do educador
no planejamento da atividade de estudo proposta.

Palavras-chave: Teoria histdrico-cultural. Conhecimento formal. Atividade de estudo.

Introducéo

Apropriar-se do conhecimento € uma atividade complexa que requer do ser
humano métodos diferenciados, por sua vez, eficazes, conforme a natureza do

conhecimento e as proprias capacidades do aprendiz.

Mais aprimorado que os outros tipos de conhecimento por abranger nocoes e
conceitos consagrados no ambito da ciéncia e, consequentemente, mais complexo
devido o nivel dos conceitos estabelecidos, o conhecimento formal, ou escolar, requer

gue o ser humano realize atividades especificas. Ensinar tais atividades é uma das

8 Académica de Licenciatura em Matematica no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
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funcdes da instituicdo escolar. Todavia, sdo muitos os impasses evidenciados na

apropriacao de saberes pelos alunos.
Muitas vezes os/as professores/as pensam que a pratica da educacgéo
formal, especialmente nas séries finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio, se resume a transmitir conhecimento. Em contrapartida,
aprender significa ir acumulando, através da memorizacdo e da
repeticdo, algo que o professor diz, transmite. Hoje em dia, essa
pratica mais tradicional ja tem sido problematizada e observamos um

avanco em relacdo ao trabalho desenvolvido nas escolas. (GOULART,
2010, p. 71).

E preciso considerar que a aprendizagem vai além da memorizacéo de fatos e,
nessa perspectiva, tudo o que se aprende necessita ter significado e sentido. “E
preciso que os alunos tenham acesso ao conhecimento sistematizado para que
possam pensar sobre ele, discuti-lo, refuta-lo e reconstrui-lo, tornando-o seu”
(GOULART, 2010, p. 71).

Nesse cenario, a escola podera ampliar a experiéncia humana, assegurando a
formacdo de pessoas com ferramentas mais desenvolvidas, que lhes possibilitem
planejar e organizar ac6es na vida cotidiana. Para tanto, deve garantir aos alunos o
envolvimento em atividades especificas que melhor os conduzam ao conhecimento
formal, também conhecido como conhecimento cientifico. Chamamos essas
atividades de atividades de estudo, cujo objetivo é o “dominio ndo apenas dos modos
de acdo, mas dos fundamentos tedricos que sustentam os modos de acao, isto &, o
dominio dos principios de agdo” (REPKIN, 2014, p. 93).

Diante do exposto, € fundamental compreender os elementos e a estrutura da
atividade de estudo, bem como sua estreita relacdo com a atuacao docente e de que
forma se constitui como base da aprendizagem escolar. Dai a justificativa em abordar
a atividade de estudo como recurso mobilizador do conhecimento formal tendo como

referéncia a teoria histérico-cultural.
Metodologia

A partir de discussdes ocorridas nas aulas da disciplina de Psicologia da
Educacao, no terceiro periodo do curso de Licenciatura em Matematica, do Instituto

Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia - IFRO/Campus Cacoal,
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surgiu a necessidade de pesquisar as teorias da psicologia da aprendizagem e suas

contribuicBes para o processo de ensino e aprendizagem.

Com o intuito de trabalhar esta temética, foi elaborado um projeto de pesquisa
do qual surgiu como recorte o presente artigo. Neste, tivemos como foco explorar a

atividade de estudo preconizada pela teoria historico-cultural.

Em termos metodoldgicos, o texto foi elaborado por meio da sintetizacdo de
ideias coletadas por meio de pesquisa bibliografica em livros e artigos cientificos

publicados em sites académicos.

Teoria histérico-cultural e a construcdo do homem

Os processos de desenvolvimento e aprendizagem passam por recorrentes
discussbes e constituem grande parte da preocupacao de estudiosos empenhados
em explicar o fendmeno da educacao. Apesar dos esforgos em se produzir uma teoria
explicativa, algumas ideias do fenbmeno da aprendizagem ainda se encontram
fundadas no senso comum, sendo esses elementos reunidos e transformados pela
abordagem histérico-cultural numa tentativa de esclarecer esses processos em sua
complexidade (GOULART, 2010).

Segundo Goulart (2010, p. 52):

Para a abordagem histérico-cultural, o ser humano nasce em um meio
sécio-histdrico que o constitui. Desde seu nascimento, a partir de suas
relacbes com o outro, a crianga vai se apropriando das significacdes
socialmente construidas. Segundo esse grupo de pesquisadores,
aprendemos a ser homens fazendo parte de uma cultura humana.

Dessa forma, é possivel considerar que o ser humano ndo nasce humano, mas
aprende a sé-lo por meio de suas interagcbes com o outro, integrante das geracoes

anteriores, e com a cultura a que tem acesso no momento histérico em que vive.

Para Mello (2004), a teoria historico-cultural constituiu-se como uma vertente
da psicologia que se desenvolveu na Unido Soviética, no inicio do século XX, cujos
representantes partiam do pressuposto de que o homem é um ser social e que,
havendo condi¢cdes adequadas de vida e educacdo, as criancas desenvolveriam
intensamente, e desde os primeiros anos de vida, diferentes atividades praticas,
intelectuais e artisticas e passariam a formar ideias, sentimentos, hbitos morais e

tracos de personalidade até entéo julgados impossiveis.
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Nesse contexto, é fundamental a comunicacdo, de uma geragao para outra, de
conhecimentos, aptidées e habilidades desenvolvidos no decorrer da historia, o que,
nas palavras de Mello (2004, p. 137), “s6 se tornou possivel devido a uma forma de
atividade absolutamente propria dos homens: a criagdo de objetos externos da cultura

— dos instrumentos de trabalho, as maquinas, a arte”.

E a construgio desses objetos que vai possibilitar ao homem o
desenvolvimento de aptiddes, habilidades e capacidades necessérias a sua utilizacao.
E, a cada nova geracao, tais objetos sdo aperfeicoados ou novos sdo criados
conforme as necessidades que surgem naquele momento histérico vivenciado. Como
fundamenta Mello (2004, p. 138):

Dessa forma, diferentemente dos filhotes dos outros animais, cada
nova geracdo de seres humanos ndo nasce para repetir as aptidées
da espécie, mas para aprender as aptidées necessérias a utilizagédo
da cultura no mundo e no momento historico em que vive. Assim, a
medida que aprende a utilizar a cultura, a crianga vai acumulando

experiéncias em conjunto com as outras pessoas com guem vive e vai
criando sua inteligéncia e sua personalidade.

Logo, de acordo com a teoria histérico-cultural acerca da concepc¢do do ser
humano, o processo de desenvolvimento resulta do processo de aprendizagem, e
depende de um mediador. Sendo assim, a crianca s6 se apropria das aptiddes
cristalizadas nos objetos da cultura quando ela aprende a realizar a atividade
adequada para o qual o objeto foi criado. Esse processo, por sua vez, pode ser
intencional, quando alguém mais experiente tem a intencéo evidente de ensinar, ou
espontaneo, sem intencao explicita de ensinar, por meio da observacao, por exemplo.

De uma forma ou de outra, trata-se de um processo de educacao (MELLO, 2004).

A historia, portanto, € construida pela transmissao de geracdes para geracoes
da cultura humana e € nesse meio de interacdo que o homem se constitui como ser
social. Por conseguinte, sem esse grupo ele ndo tem com quem aprender, ndo se

desenvolve, ndo se torna humano.

Educacdo, aprendizagem e desenvolvimento humano na teoria historico-

cultural

169



A forma como a teoria historico-cultural trata da compreensdo e
desenvolvimento do homem ira servir de base para a abordagem que essa teoria faz

da questao educacional.
Para Mello (2004, p. 140):

Uma vez que a teoria concebe todo o processo de desenvolvimento
das qualidades tipicamente humanas como um processo de
educacao, suas investigacées envolvem sempre contribuicdes para
refletirmos sobre o processo educativo, de um modo geral, e a pratica
pedagdgica escolar, em especial.

De acordo com a teoria histérico-cultural, cabe a educacao assegurar a criacao
de aptidées nas novas geracdes. Para isso, € preciso que existam condi¢Bes
adequadas que possibilitem o acesso desses individuos a cultura acumulada
historicamente e, nesse processo, educadores, ndo somente compreendidos como 0s
professores, mas como 0s pais, as geracdes adultas e parceiros mais experientes,
desempenham papel fundamental, visto que as criangas ainda nao tém condi¢cfes de
compreender sozinhas as conquistas da cultura humana. (MELLO, 2004).

Nesse sentido é que o educador é o mediador da relacdo da crianca
com o mundo que ela ird conhecer, pois 0s objetos da cultura s6 fazem

sentido quando aprendemos seu uso social - e s6 pode ensinar 0 uso
social das coisas quem ja sabe usa-las. (MELLO, 2004, p. 140).

Consequentemente, inicia-se 0 processo de internalizacdo que, segundo
Goulart (2010, p. 56):

[...] € um processo pelo qual o que esta externo ao individuo (acdes,
reflexdes), entre as pessoas (em um nivel interpsicoldgico), se
transforma em algo interno (conceitos, compreensdo de si e do
mundo), dentro da pessoa (em um nivel intrapsicoldgico). (Grifos do
autor)

Nesse sentido, é preciso que as fungbes psiquicas humanas, antes de
internalizadas, sejam vivenciadas nas relagcdes entre as pessoas, inicialmente por
meio de atividades, para depois se constituirem em atividades internas, visto que nao

se desenvolvem naturalmente.
Consequentemente, Mello (2004, p. 141) aponta:

Se a apropria¢é@o da linguagem oral, do pensamento, da memoria, da
linguagem escrita e do célculo resulta de um processo de
internalizagcéo de processos externos, entdo a acao do educador é de
suma importancia para dirigir intencionalmente o processo educativo.
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O educador néo é, pois, um facilitador no sentido de que possibilita um
nivel de desenvolvimento que aconteceria independentemente da
aprendizagem. Do ponto de vista da teoria histérico-cultural, a tarefa
do educador é garantir a reproducéo, em cada crianca, das aptidées
humanas que séo produzidas pelo conjunto dos homens e que, sem a
transmisséo da cultura, ndo aconteceria.

Vale ressaltar que essa reproducdo esta associada as qualidades humanas
criadas ao longo da histéria. E, para garantir a apropriacdo dessas qualidades, os
educadores precisam identificar quais o0s elementos da cultura que devem ser
compreendidos pelas pela crianca e a forma mais adequada, de modo que possam
desenvolvem o méximo de aptiddes, capacidades e habilidades das geracbes
anteriores (MELLO, 2004).

Sob essa perspectiva, o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade
seria externamente motivado, isto €, resultado da aprendizagem. Dessa forma:
As relacgdes do individuo com a cultura constituem condi¢do essencial
para seu desenvolvimento, uma vez que criam aptiddes e capacidades
que ndo existem no individuo no nascimento. Em outras palavras, para
a teoria histérico-cultural, na auséncia da relacdo com a cultura, o
desenvolvimento tipicamente humano ndo ocorrera. Isso significa que
a relagdo entre desenvolvimento e aprendizagem ganha uma nova
perspectiva: ndo é o desenvolvimento que antecede e possibilita a

aprendizagem, mas, ao contrario, é a aprendizagem que antecede,
possibilita e impulsiona o desenvolvimento. (MELLO, 2004, p. 142).

Logo, se a aprendizagem é téo relevante, uma vez que impulsiona o progresso
humano, faz-se necesséario compreender em que condi¢des ela ocorre e o papel do

educador nesse processo.

De acordo com Mello (2004), aos estudar as formas tradicionais de avaliacéo
do desenvolvimento psiquico, ou seja, do desenvolvimento de fungbes como a
linguagem, o calculo, o pensamento, a memoria, o controle da conduta, Vygotsky
percebeu que utilizava- se apenas aquilo que a crianca era capaz de fazer de forma
independente. Todavia, também constatou que havia outro indicador que precisava

ser considerado: o desenvolvimento real ja alcangado pela crianga.

Essa forma de pensar fez com que estabelecesse dois niveis ou zonas de

desenvolvimento:
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* O nivel de desenvolvimento real, que sdo aquelas atividades ou
tarefas que a pessoa € capaz de realizar sozinha;

* O nivel de desenvolvimento proximal, que sdo aquelas atividades
ou tarefas que a pessoa é capaz de realizar com a ajuda de alguém
mais experiente. (GOULART, 2010, p. 58, grifos do autor).

Assim, conforme menciona Mello (2004), ao fazer com a ajuda de um parceiro
mais experiente algo que ainda nao € capaz de fazer sozinha, a crianca se habilita
para, futuramente, fazé-lo sozinha. Por conseguinte, é na zona de desenvolvimento
proximal que o ensino deve incidir para que ocorra a aprendizagem.

Nesse sentido, o bom ensino acontece num processo colaborativo
entre o educador e a crianca: o educador ndo deve fazer as atividades
pela nem para a criangca, mas com ela, atuando como parceiro mais
experiente, ndo no lugar da crianga. Quando a crianca realiza, com a
ajuda de um educador, tarefas que superam seu nivel de
desenvolvimento, ela se prepara para realiza-las sozinha, pois o

aprendizado cria processos de desenvolvimento que, aos poucos, Vao
se tornando parte de suas possibilidades reais. (MELLO, 2004, p. 144).

Diante do exposto, € possivel afirmar que o papel da escola é orientar e
coordenar o trabalho educativo para etapas do desenvolvimento que ainda néo foram
atingidos pela crianca, posto que, “se ensinarmos a crianga aquilo que ela ja sabe,
nao havera aprendizagem, nem desenvolvimento” (MELLO, 2004, p. 144). Entretanto,
€ preciso considerar outros fatores que irdo influenciar esse processo de
aprendizagem, denominados pela teoria histérico-cultural como periodos sensitivos.

Quando observamos as criangcas pequenas, percebemos que cada
idade se distingue por uma sensibilidade seletiva frente a diferentes
tipos de ensino ou de influéncia dos adultos. A existéncia desses
periodos sensitivos se explica pelo fato de que o ensino influencia

principalmente aquelas qualidades que estdo em processo de
formacgéo. (MELLO, 2004, p. 146).

Desse modo, em cada etapa do desenvolvimento a crianga recorre a um tipo
de atividade que Ihe permite a ampliacdo de suas qualidades humanas, e, segundo
Mello (2004), sera partir da entrada na escola que o estudo passa a ser a atividade
principal. “Isso significa dizer que é pela atividade de estudo que a crianga mais amplia
seu conhecimento sobre 0 mundo, mais é levada a pensar e reorganizar 0 que pensa
e melhor compreende as relagdes sociais” (MELLO, 2004, p. 147). Dai a necessidade

de conhecer as caracteristicas desse tipo de atividade.
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Atividade de Estudo: a base da organizacédo do ensino

Para compreender o que vem a ser atividade de estudo, é relevante partir da
analise do conceito mais geral de atividade:

O conceito filosoéfico-pedagdgico de atividade significa transformacgéo

criativa pelas pessoas da realidade atual. A forma original desta

transformacéo € o trabalho. Todos os tipos de atividade material e

espiritual do homem — sao derivados do trabalho e carregam em si

um trago principal — a transformagéo criativa da realidade, e ao final
também do préprio homem. (DAVIDOV, 1999, p. 01).

Davidov (1999) também afirma que uma das particularidades da atividade é
gue ela sempre apresenta um carater de objeto evidente ou ndo, todos o0s seus
elementos tém um ou outro contetudo de objeto, e ela propria esta obrigatoriamente
destinada ao desenvolvimento inovador de um produto material ou espiritual

determinado.

Assim sendo, 0 uso consciente da palavra atividade em determinado evento
exige o reconhecimento do propdsito de seus componentes e o0 propésito de seu
produto final, de forma que haja transformacgédo material ou espiritual. Caso contrario,

o termo sera empregado erroneamente.

Tais concepcoOes se referem diretamente a atividade de estudo direcionada ao
aluno do ambiente escolar. Como evidencia Davidov (1999, p. 01):

Em primeiro lugar, ela contém todos os componentes enumerados do
conceito geral de atividade. Em segundo lugar, estes componentes
tém um conteddo de objeto especifico, que os distingue de qualquer
outra atividade (por exemplo, da atividade de jogo ou de trabalho). Em
terceiro, na atividade de estudo € obrigatério que haja o principio
criativo ou transformador. Se nas atividades dos alunos em sala de
aula que realmente observamos ndo houver os elementos citados,
entdo estes alunos ou ndo estdo de todo realizando a atividade de
estudo propriamente dita, ou a estéo realizando em uma forma muito
incompleta (é preciso dizer que semelhante situagédo se observa com
frequéncia nas escolas).

Portanto, o estudo escolar, quando organizado de forma especifica e correta,
se constitui em atividade de estudo. Para atingir esse patamar, essa organizacao deve

considerar que:
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A crianga assimila um certo material sob a forma de atividade de
estudo somente quando ela tem uma necessidade e motivacao interior
para tal assimilacdo. Ademais, isto esta relacionado com uma
transformacdo do material assimilado e desta forma com a obtencao
de um novo produto espiritual, ou seja, de conhecimento deste
material. Sem isto ndo ha uma plena atividade humana. (DAVIDOV,
1999, p. 02).

Logo, as necessidades e os motivos educacionais que levam a crianca a
assimilar o material que Ihe é dado é que irdo conduzi-la ao conhecimento. Essa
necessidade, aqui mencionada, segundo Davidov (1999, p. 03) “vem a ser a
necessidade que o aluno da escola tem de experimentar de forma real ou mental este
ou aquele material com o fim de desmembrar nele o essencial-geral do particular, com

o fim de observar as suas interligagdes”.

Na concepcéo de Davidov (1993), os conhecimentos sobre a interligacdo do
essencial-geral e do particular, na logica, sdo denominados tedricos. E a busca da
crianca por ensinamento € exatamente motivada pela obtencdo de conhecimento
sobre o geral no objeto, ou seja, conhecimentos tedricos sobre algo por meio da

experimentacdo com o objeto.

A intencdo é destacar quanto a possibilidade de ensinar os modos de acéo,
mas também o0s seus principios, de modo que 0 sujeito dessa acdo possa ser
transformado em sua forma de agir a partir de novos conceitos. Como define Santana
(2016, p. 450):

E necessario que a Atividade de Estudo, intencionalmente organizada,
proporcione momentos em que 0S principios, as propriedades
externas e internas do objeto de estudo sejam discutidos e refletidos
coletivamente, para que se tornem elementos constituintes da
consciéncia dos sujeitos envolvidos na referida atividade.

Dado esse conjunto de possibilidades, a atividade de estudo deve servir de
forma basica para o planejamento do ensino. Nessa perspectiva, sua organizacao

deve prever certas particularidades. Como descreve Davidov (1999, p. 4):

Antes de tudo esta é uma organizacdo do processo de estudo-
educativo, que se realiza com base na necessidade dos préprios
alunos de dominar as riquezas espirituais das pessoas (estdo entre
essas riguezas por exemplo a capacidade de convivéncia com o uso
dos valores morais e as normas do direito). A correta organizagéo da
atividade de estudo comeca com a formacgdo gradual, porém constante
desta necessidade no aluno. Sem esta necessidade — seu principal
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componente — ela simplesmente ndo pode existir (a questdo sobre
como criar no aluno essa necessidade requer uma conversa especial).

Por conseguinte, ndo se deve forcar um aluno a realizar uma atividade de
estudo. Ele deve sentir a necessidade de realiza-la. E preciso assegurar o carater
criativo da atividade de estudo, considerado fundamental uma vez que, segundo
Hedegaard e Chaiklin (2005), tarefas apropriadas e criativas tem influéncia sobre os
motivos dos alunos para a aprendizagem, auxiliando-os a relacionar sua experiéncia
sociocultural e praticas do seu dia-a-dia com o conhecimento tedrico-cientifico dos

objetos.

N&o basta a crianca o fazer por fazer. A aprendizagem dos conteudos escolares
precisa ter determinado sentido para os estudantes. Leontiev (1983) analisa o
aprendizado consciente da crianca em relacdo ao material didatico, e enfatiza que ela
s6 conscientiza o material para o qual sua atencédo foi atraida. Consequentemente,

nao necessarios métodos de ensino que superem as atividades artificiais.
Partindo dessa analise, Asbahr (2014, p. 271) comenta:

O que garante a conscientizacdo daquilo que foi estudado é o sentido
gque tém as acdes de estudo para o estudante, e para que a acao tenha
sentido, seu fim deve ir ao encontro do motivo da atividade. Isto
significa que a aprendizagem consciente se efetiva quando os
conhecimentos sao vivos para o sujeito, ocupam um lugar na sua vida
real, ttm um sentido vital, e ndo sédo somente respostas a condi¢des
externas, impostas por outras pessoas ou situagoes.

E sob essa consideracéo que o professor pode orientar suas acdes. Ndo deve
se limitar a compreenséo do aluno como passivo do aprendizado, mas como aquele

gue interage e busca conhecimento a partir dos significados que estes apresentam.

A segunda condigéo para correta organizacéo da atividade de estudo consiste
na “colocagao perante os alunos de uma tarefa de estudo cuja solugdo € o que
justamente ird exigir deles a experimentacdo com o material a ser assimilado. N&o é
possivel resolver a questdo de estudo sem esta transformacao” (DAVIDOV, 1999, p.
04).

Trata-se do carater investigativo dessa atividade. Nesse momento, segundo
Freitas (2016, p. 409-410):
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O professor propde aos alunos acdes em que eles associem as

conclusbes obtidas por pesquisadores, isto é, os conhecimentos
cientificos, técnicos, artisticos, éticos etc., ao caminho investigativo
percorrido por essas pessoas para chegar a essas conclusées. Em
outras palavras, por meio de atividade exploratéria e criadora, deve
haver uma conexao entre o percurso investigativo cientifico e o
percurso do estudo do objeto pelo aluno.

O estudo organizado de tal forma permite aos alunos a experimentacao objetiva
e mental, promovendo uma situacdo de estudo e aprendizagem em que podem

vivenciar o pensamento cientifico.

Outra tarefa de estudo € a criacdo de modelos sob a forma objetiva, grafica ou
simbdlica para uma relacao ja evidenciada na tarefa que esta sendo resolvida. Com
isto, ndo é toda representacdo deste ou daquele material que se pode chamar de
modelo, mas somente aquela que estabelece uma certa relacédo geral (essencial) das

condicBes da tarefa de estudo que esta para ser resolvida (DAVIDOV, 1999).

Esse tipo de tarefa pode ser reconhecido na resolucéo de problemas. Conforme
afirma Freitas (2016), essa proposta representa uma forma de estimular o motivo e o
interesse do aluno em conhecer o objeto, ou seja, tem o potencial de impulsionar o

esforco do préprio aluno do ponto de vista cognitivo e pratico.

A partir dessa atividade, mais duas acfes podem ser verificadas, como aponta
Davidov (1999, p. 5):

Uma acéo de estudo especial consiste na transformagéo do préprio

modelo com o fim de estudar minuciosamente as propriedades da

relacéo geral evidenciada nele. Mais uma ac¢éo de estudo consiste na

concretizacdo desta relacdo num sistema de diferentes tarefas
particulares, uniformes com a tarefa de estudo [...].

No conjunto das a¢des de estudo ainda evidencia-se a¢cdes complementares,

como o controle e a avaliagao da aprendizagem:
O controle garante ao aluno uma execucdo correta das acdes de
estudo, e a avaliacdo Ihe permite determinar se assimilou ou néo (e

em qual grau) a forma geral de solugdo da tarefa de estudo dada.
(Davidov, 1999, p. 5).

Assim posto, uma correta organizacdo da atividade de estudo depende da

atuacao de professor, que deve fundar suas acdes na necessidade e disposicao dos
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alunos de dominar os conhecimentos teoéricos, e saber selecionar materiais e tarefas

de estudos que possam ser realizadas por meio das acfes acima consideradas.

Consideracdes finais

Ha um leque de teorias acerca do desenvolvimento humano e que atribuem a
educacéao papel fundamental nesse processo. A teoria histérico-cultural, uma de suas
representantes, deixa bem claro que esse desenvolvimento é dependente da
aprendizagem, a qual ocorre com a ajuda do educador. Isto porque este educador
detém experiéncia e podera mediar a interacdo da crianca com o mundo que ela ira
conhecer.

Evidencia-se, nesse estudo, a relevancia da escola no direcionamento do
trabalho educativo para estagios de desenvolvimento ainda ndo alcancados pela
crianca, de modo que toda atividade proposta se constitua em atividade de estudo.
N&o se trata de qualquer atividade realizada, mas de toda atividade que apresente um
sentido pessoal, ou seja, quando seu fim vai de encontro com o motivo de sua
realizacao.

Nesse sentido, é fundamental ao educador considerar um contexto historico de
acOes repetidas em sala de aula, do fazer por fazer, e promover acdes geradoras de
motivos, necessidades e interesses de aprendizagem, de modo que a atividade de
estudo, devidamente estruturada e trabalhada, possa promover o conhecimento e,

consequentemente, o desenvolvimento humano de forma efetiva.
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RESUMO

A domesticacao do corpo a partir da disciplina é visivel nos espacos escolares. Uma rede de
dominacao sustentada por gestores, professores, psicélogos, psicopedagogos, psiquiatras e
Estado promove a criagdo de “sujeitos passivos” e obedientes. Renega-se ao corpo a fala
corp6rea, sonora e gestual em nome de um conceito confuso e duvidoso de produtividade e
disciplina. Este ensaio tem como objetivo provocar reflexfes acerca das tematicas: disciplina
e corpo na sala de aula. A escola, numa sociedade de classes, organizada a partir dos
interesses do capital, dificulta o acesso, permanéncia e garantia de sucesso as criangas das
classes populares. Utilizando da medicaliza¢céo e outras formas de dominagéao do corpo como
ferramenta para obtencdo de uma sociedade acritica, passiva, a escola tem, juntamente com
a Psicologia e a Medicina, produzido o fracasso e sofrimento. A instituicdo escolar continua
sendo uma das mais eficazes ferramentas disciplinadora do povo, a servico de pequenos
grupos elitistas. No presente texto, partimos de reviséo bibliografica, observacdes e analise
dos relatérios de Estagio Curricular Obrigatério do Curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Rondbnia, campus de Vilhena para refletir sobre a temética. A partir de uma escola
deficiente e excludente nota-se, por parte de alguns profissionais da educacdo, uma
transposicdo de responsabilidades, que sai do campo social partindo para a o individual. A
escola tem, a nosso ver, estado a servigo do capital e de uma sociedade disciplinar, quando
culpabiliza o aluno e se isenta de seu compromisso pedagégico e social de garantia de
educacao para todos.

Palavras-Chave: Corpo. Escola. Disciplina. Estagio Curricular.

1 Introducéo

Os conceitos eugenistas aportam no Brasil ainda no século XIX. Com o intuito
de aprimoramento de racgas, conta com o respaldo médico na promocédo de ideias
higienistas como forma de controle social e politico. Neste sentido, Luengo (2010, p.

29) acrescenta que tais ideias visavam “[...] possibilitar condicbes de produzir uma
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norma familiar capaz de formar cidaddos domesticados, higienizados e
individualizados, que se tornariam aptos a colaborar com o progresso da cidade, do
estado. Enfim, da patria”. Encontrou terreno fértil nos espacgos escolares no inicio do
século XX. A instituicdo criada para infancia se tornaria a partir disto, uma ferramenta

na tentativa de combate a desordem social.

A medicina higienista passaria entdo a atuar de maneira progressiva e
privilegiada, sem interferéncias de terceiros, dentro do ambito escolar, tornando assim
a escola um espaco preventivo, fiscalizador e, acima de tudo, punitivo aos que fugiam
da ordem estabelecida. Luengo (2010, p. 29) trds uma referéncia do pensamento da
época:

[...] o pensamento higienista seria, entdo, uma das formas disciplinares
gue surgiram com o objetivo de reestruturar o nucleo familiar, mas isso
s6 ocorre através do poder médico, que se insere na politica de

transformacgdo do coletivo para compensar as deficiéncias da lei e
entrar no espago da norma.

Assim, os principios eugenistas e higienistas como condicionadores disciplinares
modelaram ao longo das décadas a organizacéo social, utilizando da instituicdo escola
como um dos instrumentos de dominio, estabelecendo os padrées de normalidade e
permitindo intervencBes médicas dentro dos estabelecimentos escolares como
praticas de controle. Como afirma Zola (1972, apud LUENGO, 2010) a medicina tem
se tornado a principal instituicdo de controle social, ao lado ou ainda incorporada pelas

mais tradicionais instituicbes como a religido e a lei.

Nos dias atuais, por boa parte dos profissionais da educacao e saude, acredita-
se que na atual conjuntura a intervencdo meédica se faz necesséria para obtencéo de
“bons comportamentos” dentro das salas de aulas, como Ciasca (2003), que aponta
fatores que tornam compreensiveis as praticas medicalizantes, atribuindo a crianca a
culpabilidade pelo ndo aprender. Por outro lado, ha profissionais que questionam a
necessidade desta intervencdo e apontam para a crescente medicalizacdo das
questdes escolares, como Collares e Moysés (2011), que criticam a reducdo de
guestdes de grandes magnitudes sociais, politicas e pedagogicas a biologizacéo da
vida. Estas vozes dissonantes alertam para as consequéncias desta visdo que subtrai
o papel pedagdgico da escola no trato das questdes da néo aprendizagem e passa a
tratar em consultério médico doencas que se-quer foram comprovadas

cientificamente.
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Sabe-se, pois, ou espera que seja sabido por parte do primeiro grupo citado de
profissionais, que a sociedade vive sob o julgo de padr6es que atende um grupo
restrito e seleto, oposto ao povo. Cabe o questionamento: o que os padrdes impostos
julgam como bom comportamento? O “bom comportamento” é sindnimo de
aprendizagem qualitativa, dentro de uma escola publica e democrética? E esses
diagndsticos advindos dos consultérios médicos sdo eficazes e legitimos? O corpo é
passivo de intervencgdes por toda a vida, transita na ideia de hora ser objeto, hora ser
sujeito. Qual corpo ocupa os espacos escolares? Este ensaio pretende levar a reflexéo
sobre estas questdes a partir de experiéncias vivenciadas no Estagio Curricular
Obrigatdrio no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Ronddnia, campus de

Vilhena.
2 A escolaem uma sociedade de classes

A escola, objeto de multiplas ciéncias, convive com os desafios em torno da
medicalizacdo como ferramenta para obtencdo do que a propria julga por bom
comportamento. Em uma sociedade de classes, deve-se estar atento ao servico

oferecido pela instituicdo escolar as camadas populares.

A escola nao contraria a ordem social vigente. Ao contrario, trabalha para sua
manutencdao e reproducao. Snyders (1981) afirma que 0os mecanismos de exclusao se
tornam cada vez mais sutis e eficazes numa escola dividida em classes. Para o autor,

[...] para afastar as classes populares, ja ndo se atua por excluséo, por
oposicéo absoluta, aqueles que estdo dentro do sistema escolar e os
gue ficam de fora, isto € na fébrica ou no campo: procede-se por
sabias gradagcbes e sabiamente dissimuladas, que v&o dos
estabelecimentos, seg¢fes, disciplinas ligadas as melhores

possibilidades de éxito posterior, tanto escolar como social (até aos)
diferentes graus de relegacdo. (SNYDERS, 1981, p. 21).

Dentro desse sistema, a discriminacédo das classes populares faz-se pouco a
pouco, com brandura, e assim se consegue dissimula-la melhor. Alguns se saem bem,
apesar de todos os pesares. Tomam-se 0s casos isolados como justificativa para a
manutencdo da ideologia da meritocracia e do esforco individual. Quem quer,
consegue! Existe pequeno numero de casos de mobilidade social, a que os docentes

e a sociedade, citam como exemplo de determinado aluno vindo de muito baixo, que
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gracas ao seu trabalho, ao seu zelo e aos seus dotes, conseguiu tdo brilhante

situacao.

Contudo, Snyders (1981, p. 22) lembra que “[...] a classe dominante conserva
ciosamente nas suas maos o controle desta selecdo, que néo faz perigar de forma
alguma o conjunto das hierarquias estabelecidas”. Para fazer a manutencdo da
meritocracia como resposta, cultiva-se a ideia de “loteria”. Se vocé se esforcar
bastante, também podera ser bem sucedido. “Decapita-se a classe operaria,
proporcionam-se a classe detentora do poder alguns elementos validos que Ihes
prestardo servico, muito mais do que se insuflam na sociedade possibilidades de
renovamento” (SNYDERS, 1981, p. 22).

A estas possibilidades de “ascensdo social” denunciam-nas Bourdieu e
Passeron (2014) como meio de tornar verosimil a ideologia de uma escola que a todos
oferece iguais oportunidades. Para Snyders (1981), um meio de mascarar o peso da

origem social, e finalmente de negar a existéncia de classes.

A organizacdo e o funcionamento do sistema escolar retraduzem
continuamente as desigualdades de nivel social por desigualdades de nivel escolar.
Em defesa da escola laica, obrigatoria, publica e gratuita, temos ignorado sua divisao
em classes sociais antagonicas. Vivemos sob o0 que parece ser uma iluséo ideolbgica
da unidade escolar. Ter coragem e lucidez para desvendar essa ilusdo nao é tarefa
facil. Quando analisamos os numeros oficiais de acesso, permanéncia e sucesso na
escola temos descortinadas a nossa frente a divisédo, a segregacéo, 0s antagonismos
dentro da escola. Esse dualismo escolar apresentara suas consequéncias na divisdo
social do trabalho. Sobre esse assunto, Snyders (1981, p. 27) declara que:

Todos os mecanismos escolares sdo comandados, a partida, por
aquilo que constituira o seu objetivo, que parece o resultado esperado:
a divisdo social do trabalho — e € escusado pretender que se trata de
uma divisdo puramente técnica de competéncias, deve na realidade

ser descrita como divisdo da sociedade em classes antagonistas e a
relacéo entre ambas €, na verdade, a exploragdo de uma pela outra.

E praticamente impossivel ignorar que a escola esta dividida em classes. Para
o0 autor, as diferentes direcdes sobre as quais a escola orienta os alunos na sociedade
cujo modo de produgcdo é o capitalismo, n&do “[...] corresponde a talentos, a
capacidades, a dotes, mas sim as proposi¢cdes de mao de obra, de quadros, de
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dirigentes que a sociedade estabelecida calcula como necesséarios ao seu

funcionamento e a sua reproducao” (SNYDERS, 1981, p. 27).

Sobre as instituicbes educativas e a l6gica do capital, Mészéaros (2008, p. 42)
afirma que “[...] as medidas que tinham de ser aplicadas aos “trabalhadores pobres”
eram radicalmente diferentes daquelas que os “homens de razdo” consideravam
adequadas para si proprios”. Para o autor, no final tudo se reduzia a relagcdes de poder
nuas e cruas, impostas com extrema brutalidade e violéncia nos primordios do

desenvolvimento capitalista.

Nesta sociedade, os individuos sdo separados entre aptos e inaptos, normais
e anormais. Rétulos que o saber médico ajudou a criar e institucionalizar numa
perversa cumplicidade ideoldgica com as pedagogias. Estas ideologias, travestidas
de ciéncia, historicamente tentam justificar cruelmente no plano racional a hierarquia
social. Consideramos, contudo que os conceitos de inadaptagdo, com o seu fundo
médico, patoldgico, essencialmente individualista, sdo absolutamente incapazes de
descrever, de explicar os insucessos escolares. Insucessos em massa, fracassos da
dimenséo da sociedade, fracassos pretendidos e fabricados por essa sociedade por

serem indispensaveis a sua conservacao (SNYDERS, 1981).

3 O corpo disciplinado na escola

Foi no biolégico, no somatico, no corporal que, antes de tudo, investiu a
sociedade capitalista. O corpo é uma realidade biopolitica. A medicina é uma
estratégia biopolitica. (FOUCAULT, 2015, p. 144).

De acordo com Luengo (2010) a educagcdo de modelo higiénica sustenta a
concepcgao de que para superar o modelo primitivo de sociedade colonial, era preciso
refinar os comportamentos. Aos poucos, esse modelo fomenta uma evolugao
higiénica da familia, aumentando a disciplina, a vigilancia e a repressao, que se

estenderam também ao ambito da educacéo.

Para os higienistas se o controle do corpo fosse feito desde a infancia, as
condutas na fase adulta j4 estariam condizentes com o ideal desejado, segundo as
normas higiénicas, em outras palavras, uma crianca bem fiscalizada seria o perfeito

adulto higiénico. Para o ideal higienista “o controle da sociedade sobre os individuos
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nao se opera simplesmente pela consciéncia ou pela ideologia, mas comeca no corpo,
com o corpo” (FOUCAULT, 2006, p. 144).

A disciplina para Foucault (2015) tem ligacao direta com o poder, pois, segundo
ele, o poder € a acdo das forcas em detrimento de algo ou de alguém que apresenta
fragilidade ou submissao em relacdo ao outro. Para o autor:

Parece-me que o poder disciplinar pode se caracterizar em primeiro
lugar pelo fato de implicar, ndo uma coleta com base no produto ou
numa parte do tempo, ou em determinada categoria de servigo, mas
por ser uma apropriagéo total, ou tender, em todo caso, a ser uma

apropriagdo exaustiva do corpo, dos gestos, do tempo, do
comportamento do individuo. (FOUCAULT, 2015, p. 58).

Este olhar capaz de estigmatizar e reprimir o0 que ndo € aceitavel tem como
objetivo disciplinar o corpo docil. Neste sentido, Luengo (2010) declara que os
higienistas se utilizaram de um corpo que pode ser manipulado, modelado, treinado,
gue obedece e corresponde aos desejos dos detentores do poder que, nesse caso,
estdo representados pela figura médica. Foucault (2015, p. 69) afirma que “[...] o poder
disciplinar [...] fabrica corpos sujeitados, vincula exatamente a fun¢ao-sujeito ao corpo.
Ela fabrica, distribui corpos sujeitados; ele é individualizante [unicamente no sentido
de que] o individuo [ndo é] se ndo o corpo sujeitado”. A disciplina fabrica corpos

submissos, corpos “doceis”.

A vigilancia, o controle, os relatérios de acompanhamento, 0s prontuarios
meédicos. Para o autor, o registro escrito sobre o controle do corpo esté a servico do
poder disciplinar “[...] para garantir a notacao e o registro de tudo o que acontece, de
tudo o que o individuo faz, de tudo o que ele diz [...]” (FOUCAULT, 2015, p. 61).

7

A escrita também é instrumento muito usado pela medicina, psicologia,
pedagogia para fazer registros sobre seus pacientes e alunos. Anamneses,
prontuarios, fichas, relatorios. A vida dos sujeitos é registrada. Esses registros podem
conter “sentencgas” mais ou menos ameacgadoras. No caso da escola, implica decidir
o “destino” do aluno. Os resultados escolares determinam o “lugar” que sera ocupado
pelo aluno na classe. O lugar da crianca que nao aprende.

Do mesmo modo, € a partir do momento em que ha disciplina escolar
gque vocés veem aparecer algo como o débil mental. O irredutivel a

disciplina escolar s6 pode existir em relagédo a essa disciplina; aquele
gue ndo aprende a ler e a escrever s6 pode aparecer como problema,
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como limite, a partir do momento em que a escola segue o0 esquema
disciplinar. (FOUCAULT, 2015, p. 67).

Numa sociedade disciplinar e vigilante, a escola funciona como uma instituicao
que fara a reproducédo desse modelo de sociedade. O modelo arquitetdnico da escola
e suas salas de aula promovem a disciplina do corpo e da mente. Neste modelo
arquiteténico disciplinar, o corpo, por ser manipulado, passa a obedecer de forma

automatizada.

A emblematica figura do esquema de postura corporal da escola francesa de
Port-Mahon do século XIX ilustra o triunfo da disciplina sobre o corpo dos alunos.
Nesta maquina disciplinar, alunos e também professores passam a se comportar de
forma robotizada. Carvalho (2006, p. 57) pinta o quadro do cotidiano da sala de aula

sob esta ordem disciplinar da seguinte forma:

[...] os alunos sentam-se enfileirados, vestidos uniformemente,
obrigados também a se comportarem uniformemente — com uma
postura ereta, silenciosos e atentos aos ensinamentos —,
proporcionando condi¢cdes para absorverem 0s conhecimentos de
uma outra pessoa, que se julga detentora do conhecimento — ao
menos da area previamente proposta pela instituicdo. Tais alunos,
geralmente tratados como iguais, sdo colocados numa condi¢do de
aprendizagem dos mesmos conteddos, ha mesma velocidade e da
mesma forma. Muitas vezes ndo se respeitam seus conhecimentos
prévios, suas diferencas em termos de capacidade, muito menos suas
opinides sobre o que se esta aprendendo. O aluno tem apenas o dever
de aprender em um tempo determinado, de uma forma
preestabelecida e configurada de acordo com o que se cobra na
sociedade. Ve-se, nesse ambito, um processo de homogeneizacao,
vitima de uma racionalizacéo produzida a partir de modelos [...].

Figura 1 — Esquema de postura corporal da escola francesa de Port-Mahon, ao
momento do exercicio de caligrafia
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Fonte: Luengo (2010, p. 54).

Aqueles que n&o sao subjugados pelo adestramento do corpo, pelo controle da
postura, dos gestos, da maneira de comportar, sdo taxados por loucos, problematicos,
indisciplinados. A estes, a escola segrega, tenta silenciar. E para tal, por séculos tem
contado com a cumplicidade da Psicologia e da Medicina. Tais ciéncias produzem o

mesmo mecanismo do pandptico. O controle dos corpos e mentes.

As queixas da escola em relacao a indisciplina tém a ver com falar demais, falar
alto ou ndo permanecer sentado muito tempo no mesmo lugar durante 0s momentos
das atividades. Comportamentos comuns da infancia passam a ser lidos a partir de
uma visdo patologizante, e passam a ser confundidos com disturbios e transtornos.
Estes comportamos, descritos como desviantes, tem sido alvo da intervencéo de
especialistas (psicélogos, neurologistas, psiquiatras, médicos) com o objetivo de
solucionar o problema. A solucdo oferecida por estes profissionais tem sido, na
maioria dos casos, 0 uso de poderosos psicofarmacos que prometem resultados
rapidos. A “droga da obediéncia” contém o aluno que perturba. Controla e disciplina a
mente e o corpo do aluno “indisciplinado”. Uma forma de palmatéria, de contencao

quimica.

4 Reflexdes a partir das experiéncias vivenciadas no Estagio Curricular
Obrigatorio em Pedagogia
A igreja diz: o corpo é uma culpa. A ciéncia diz: o corpo é uma maquina. A

publicidade diz: o corpo é um negécio. E o corpo diz: eu sou uma festa.
(GALEANO, 2001, p. 109, traducdo nossa).
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O Estagio Curricular Obrigatério € uma atividade que proporciona ao discente
do curso de licenciatura plena em Pedagogia, compreender as teorias estudadas na
graduacéo, refletir acerca dos fendmenos escolares, tornando-se, pois, uma etapa
importante na formacéo de futuros professores. O estagio aproxima o discente do seu
campo de atuacdo, permitindo-o cogitar intervencdes positivas para os desafios
encontrados. Conforme Pimenta e Lima (2004) o estagio, por meio da pesquisa e
investigacdo do cotidiano escolar, abre possibilidades para o futuro professor
compreender as situagdes vivenciadas e observadas nas escolas e seus respectivos
sistemas de ensino, formando assim professores “criticos-reflexivos” e

“pesquisadores”.

A partir das vivencias no estagio do curso de Pedagogia, surgiram indagacdes
em torno do corpo disciplinado e sua representacao sob o olhar de alguns profissionais
da educacéo basica. A todo tempo, € esperado por parte dos estudantes, obediéncia,
e por parte dos professores, autoridade. Uma sala considerada disciplinada é aquela
silenciosa, onde os educandos néo interajam entre si, salvo quando permitido pelo
professor. Deseja-se um aluno mais participativo, mas no cotidiano da sala de aula
espera-se que este sO se manifeste na hora que sua participacdo for solicitada
(MAYER, 2008, 49). Para exemplificar isto, pode ser citado quando a direcdo da
escola assume um discurso democratico, mas ndo consegue compreender as
expressdes de um grupo recém-chegado, distinto da sua “clientela” habitual. Outra
situacdo ndo muito rara € encontrar nos discursos docentes que a solucao para os
problemas de indisciplina estdo nos medicamentos que “controlam os
comportamentos”. Diante do corpo tornado ddcil e contido quimicamente jubilam de

contentamento e tranquilidade.

Grande parte das professoras se sentem incomodadas quando se defrontam
com turmas “bagunceiras”. Reprovam qualquer intervengdo, por parte dos
estagiarios, cuja abordagem seja distinta das suas nestas situacoes, percebe-se que
estes comportamentos remetem a formacdo inicial das profissionais tanto das

atuantes quanto das estagiarias.

Para contrapor abordagens obsoletas adotadas por parte das professoras no
método tradicional de ensino, Gasparini (2007) sugere delinear uma concep¢ao

dialética no processo educativo, 0 mesmo autor propde “trabalhar um conhecimento
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cientifico e politico comprometido com a criagdo de uma sociedade democratica.”
(GASPARINI, 2007, p.8). E necessario por parte dos profissionais (re)significar os
proprios conceitos de disciplina e metodologia na sala de aula originando-se de uma
percepcao antropoldgica e social alinhado as intengdes da fungdo social da escola e
na construcao de um conhecimento democraticamente acessivel. A escola ndo aceita
corpos desabituados com suas regras impostas, passa a rechacar estudantes cujas
acdes nao condizem com seus conceitos de ordem e produtividade. Ao analisar a
relacédo entre corpo produtivo e disciplina, Foucault (2014, p. 29) comenta que:

[...] €, numa boa proporcao, como forgca de producdo que o corpo €

investigo por relagbes de poder e de dominacdo; mas em

compensacado sua constituicdo como forca de trabalho s6 é possivel

se ele esta preso num sistema de sujeicao [...] o corpo s se torna
forca Gtil se € ao mesmo tempo corpo produtivo e corpo submisso.

A citacdo acima tem nos levado a refletir que a escola ndo tem acompanhado
o dinamismo do momento histérico presente. Suas relagdes se baseiam em ac¢bes
coercitivas no trato com alunos e professores. Diante de uma escola publica e
democratica € esperado que 0 corpo se relacione e se movimente de varias maneiras.
O corpo fala, mas nem sempre é bem interpretado, pois até as esferas interpretativas

sdo passiveis de padronizacéo.

O que se encontra nas salas de aula das escolas publicas sdo mecanismos de
homogeneizacao, reprodutores das desigualdades sociais, baseados em principios
positivistas que boicotam qualquer tipo de manifestacdo que questiona seus padrdes.
Padrbes que sdo os da classe dominante. Atrelados ao discurso de diversidade e

respeito ao outro, vivem uma constante e desconcertante contradigéo.

Em nossas vivéncias como estagiarias, encontramos obstaculos fisicos e
ideologicos que nos fazem questionar a que e a servico de quem tem estado nossa
formacdo académica. Na perspectiva de direcionar o olhar para a formacdo da
professora temos sentido a necessidade de “repensar a educacgédo formal e incluir o
corpo na pauta das discussdes, uma vez que sem ele nao existe vida humana e sem
vida n&o ha aprendizagem” (MAYER, 2008, p. 55).

Consideramos que se faz urgente pensar e tomar uma postura que questione

a ordem estabelecida. Que questione, enfim, a propria ordem. E preciso pensar o
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corpo, de alunos e professores, de forma ativa, na tentativa de acdes e intervencdes

gue resultam no controle dos corpos e limitam as interacfes sociais.
4 Consideracdes finais

O presente ensaio visou levantar reflexdes a cerca das nitidas divisbes de
classes existentes no ambito escolar e as consequéncias que as mesmas provocam
nos individuos que nele estéo inseridos, seja como dominador ou dominado. A partir
da domesticacdo do corpo e a iluséria ideia de disciplina como quantitativo de
aprendizagem, criando um ambiente repressor e insensivel as expressividades
naturalmente humanas tem sido alvo de uma visdo medicalizada de educacao e

sociedade.

A escola, enquanto instituicdo disciplinar, tem moldado corpos ddceis e
obedientes. Estabelecem-se padrbes comportamentais, gestuais, educacionais e
sociais, que condicionam as relacdes humanas e condenam aqueles que fogem a
eles, segregando, estigmatizando e recorrendo a artificios diferenciados, como o uso

de medicamentos capazes de “controlar os comportamentos”.

Na roda-viva contemporanea, procura-se de todas as formas, meios e
estratégias que proporcione a transicdo de dominados a dominadores, num processo
de “lobotomia social” que ocorre sorrateiramente (infiltrada) em salas de aula,
ambiente verséatil, multicultural em que o alcance do dominio social € mais eficiente.
Infelizmente, o professor contribui significantemente nesse processo, agindo como
agente fiscalizador na triagem para obtencao de laudos que automaticamente, retiram

deles a responsabilidade da intervengéo pedagogica.

Conclui-se, entédo, que a escola vem sendo um espago que ndo cumpre com a
sua funcéo social, ao transpor a responsabilidade da n&do-aprendizagem na sala de
aula aos estudantes, os encaminhando assim a consultorios médicos, abdicando-se
de seus compromissos com uma sociedade que espera que a escola seja um espaco

acolhedor e promotora da igualdade.
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RESUMO

A modalidade de ensino a distancia tem ampliado o acesso ao ensino superior aumentando a
demanda por profissionais dispostos a desenvolver habilidades e competéncias com foco na
educacdo e tecnologia, nesse sentido, o presente trabalho tem por objetivo evidenciar a
importancia da atualizacdo e capacitagdo docente bem como identificar o papel do professor
diante das novas tecnologias e metodologias aplicadas a educacao, pretende-se ainda
esclarecer o papel de um dos principais atores educacionais no cenario EAD: o tutor, que
apesar de tratar-se de uma nova figura no campo educacional tem-se destacado como pecga
principal na mediacdo do processo de ensino e aprendizagem dos alunos da educacéo a
distancia. Por meio da pesquisa bibliografica consolidada por dados colhidos em campo,
fundamentado por Tardif (2010), Litto e Formiga (2009), Brasil (2005), Moran, Massetto;
Behrens (2000), Rampazzo (2014), Alves (2010) e Azevedo (2017), este estudo apresenta
como resultado a compreensdo de que os agentes envolvidos no processo da EAD séo
fundamentais para o sucesso desta modalidade de estudo, seja ele tutor ou professor. Suas
atribuicdes convergem para um ponto comum: o foco na aprendizagem do aluno, constituindo
uma relacao intrinseca que opera em harmonia para que o objetivo principal seja alcancado.

Palavras-chave: Educacgéo a Distancia. Professor. Tutor.

1 INTRODUCAO

A educacdo a distancia, por apresentar caracteristicas que transpfe as
barreiras fisicas que desconsideram tempo e espaco por meio de tecnologias
utilizadas a favor do campo educacional, tem aumentado significativamente o ingresso
no ensino superior. Além da flexibilidade dos fatores mencionados, o custo das
mensalidades ofertadas é outro aspecto que ajudou a alavancar a demanda por essa

modalidade de ensino, democratizando seu acesso.
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Diante dessa perspectiva de crescimento, com oferta de diversos cursos
(licenciaturas, bacharelado, tecndlogos e outros), consequentemente elevou-se a
procura por profissionais capacitados para atuar nesse segmento, nesse interim, faz-
se necessério ressaltar que a préatica pedagdgica do docente deve contemplar o
conhecimento dos diferentes recursos tecnoldgicos e o perfil do aluno que opta pela
educacao a distancia. Em face a esse novo cenario surge a figura do tutor EAD, nesse
sentido, quais habilidades e competéncias devem compor o perfil docente? Quanto ao
tutor, sua pratica pedagdgica assemelha-se a do professor? Podemos analisar o tutor
sob a mesma 6tica do professor? Qual a realidade vivenciada pelo aluno que escolhe
o EAD? Para solucionar tais questionamentos, foi necesséria a realizacdo de uma
investigacdo, cujos procedimentos técnicos foram baseados em técnicas de dados
pautadas pela observagéo e entrevistas tanto com alunos quanto com tutores em um
polo de apoio presencial da modalidade de ensino a distancia na cidade de Ji-
Parand/RO, através de questbes previamente elaboradas, a fim de direcionar,
interpretar e atribuir significado aos dados colhidos, dentro de uma abordagem
qualitativa. Essa andlise foi crucial para esclarecer indagac¢des que concernem tanto
ao papel do tutor quanto do professor, culminando em reflexdes que poderao contribuir

para discussdes mais aprofundadas sobre a teméatica.

2 O CENARIO EDUCACIONAL EAD

A educacdo, na modalidade a distancia tem difundido o acesso ao nivel de
ensino superior possibilitando a todos os cidaddos o direito a uma formacéo
continuada, visto que possui mecanismos que alcancam distintas camadas
socioeconbmicas e culturais, com efeito, a EAD emprega metodologias que implicam
utilizacdo de tecnologias que permitem ao aluno flexibilidade de tempo e espaco
conforme o Decreto n° 5.622, de 19 de dezembro de 2005 que regulamenta o artigo
80 da Lei 9.394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional que

em seu artigo 1° dispde:

Para os fins deste Decreto, caracteriza-se a educagdo a distancia
como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos (BRASIL, 2005, p. 1)
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Desta forma, essa modalidade tem maior abrangéncia por dispensar a
presenca frequente do estudante no polo de apoio presencial, disponibilizando todo
conteudo e material necessarios em Ambientes Virtuais de Aprendizagem de maneira
interativa, que por sua vez pode ser acessado a qualquer hora e em qualquer lugar,
valendo-se, sobremaneira de diversos aparatos tecnoldgicos, 0s quais conectam o
mundo real ao mundo virtual, promovendo a intera¢do aluno e conhecimento visando
a construgdo do saber. Segundo Litto e Formiga (2009, p. 121): “As tecnologias
interativas tém produzido grande impacto na sociedade, alterando relagdes de tempo
e espaco no trabalho, no lazer e nas relagbes sociais.” Assim, a educacgéo
contemporanea deve estar antenada as tendéncias tecnologicas e aplica-las
efetivamente ao campo educacional a fim de contemplar essa nova realidade
vivenciada pela sociedade, compreendendo as novas linguagens, culturas e habitos,
valorizando a aprendizagem por meio da cooperacdo e disseminagdo do
conhecimento potencializada pela EAD com foco na aprendizagem do aluno.

Para que a EAD aconteca, outros aspectos devem ser observados: além do
emprego das tecnologias da informacdo e comunicac¢ao, o professor assume um novo
papel, cujas exigéncias extrapolam as préaticas pedagogicas baseadas em moldes
tradicionais e avancam para o dominio das Tic's e a ado¢do de uma nova postura
frente ao processo que compreende o0 ensino e a aprendizagem; a elaboracdo de
materiais didaticos dialégicos e interativos utilizando diferentes recursos tecnolégicos
e metodologias que dao énfase a aprendizagem do aluno também sdo pontos
fundamentais para o desenvolvimento das aprendizagens; em seguida, igualmente
relevante, destaca-se o profissional em educacdo denominado tutor, este atua
diretamente junto ao aluno intermediando as relagGes entre aluno, professor e

conhecimento.

3 OS SABERES DO PROFESSOR NA EDUCACAO A DISTANCIA

Entende-se que o docente que atua na educacao a distancia precisa constituir
uma gama de conhecimentos, tal qual as demais modalidades de ensino, precisa ter
uma base solida antes de se aprofundar nos conhecimentos especificos do campo
educacional EAD, sendo assim Tardif (2010, p. 14) expressa de maneira clara e

objetiva quais sao esses saberes:
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Os saberes sdo elementos constitutivos da préatica docente. Essa
dimensao da profissdo docente lhe confere o status de pratica erudita
gue se articula, simultaneamente, com diferentes saberes: os saberes
sociais, transformados em saberes escolares através dos saberes
disciplinares e dos saberes curriculares, os saberes oriundos das
ciéncias da educacdo, os saberes pedagoOgicos e o0s saberes

P

experienciais. Em suma, o professor ideal é alguém que deve
conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de possuir
certos conhecimentos relativos as ciéncias da educacdo e a
pedagogia e desenvolver um saber pratico baseado em sua
experiéncia cotidiana com os alunos.

Além dessa dimensdo de saberes, delineadas por Tardif (2010), o professor
EAD deve romper com velhos paradigmas que limitam a educacdo a mera
transmissao de conhecimento, ao passo que, diante das novas formas de construgéo
do saber, com tecnologias inovadoras e um novo perfil de aluno, o docente precisa
agregar novas praticas didatico-pedagdgicas, novas metodologias com o propésito de
desenvolver a autonomia do discente e consequentemente leva-lo a reflexdo com
propostas inovadoras e desafiadoras, valorizando a préatica da pesquisa. O professor
€ um orientador, cuja funcdo é fazer a mediacdo entre alunos e comunidade,
articulando na organizacao de diversas atividades, auxiliando no desenvolvimento de
“todas as formas de expresséao, de interacao, de sinergia, de troca de linguagens,
conteudos e tecnologias” (MORAN; MASSETTO; BEHRENS, 2000, p. 32).

Diante de tantas atribuicoes e desafios, o professor deve estar amparado por
praticas metodoldgicas que garantam efetivamente a execucdo dos objetivos
propostos, associando tais praticas ao uso da tecnologia. O profissional que atua na
educacao tem muitas possibilidades para se organizar na comunicagao com os alunos
de forma presencial e virtual, sendo que a metodologia aplicada devera ser
considerada a partir da integracdo de procedimentos metodolégicos e as varias
tecnologias. Evidentemente que, a aproximacdo com o aluno fornecera informacdes
preciosas que influenciardo na escolha do método que proporcionard melhores
resultados (MORAN; MASSETTO; BEHRENS, 2000).

Com base nesse pressuposto, percebe-se que o docente assume uma nova
vertente no processo de ensino e aprendizagem: a de tutor, além de auxiliar nos
conteudos e atividades, cabe a este profissional assessorar 0 aluno na utilizagéo dos
recursos tecnologicos empregados na EAD, evidenciando dessa forma seu papel de

mediador e orientador educacional bem como compreender as necessidades
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educacionais do discente que opta pela educacédo a distancia, dessa forma Litto e
Formiga (2009, p. 166) afirmam que:

O tutor, por compreender que o perfil do corpo discente é bem
diferente do ensino presencial — formado na maioria por alunos
adultos, que precisam ter maturidade e determinacdo no estudo,
responsabilidade em seguir cronogramas estabelecidos, além de
requerer conhecimento nas tecnologias utilizadas — cumpre sua
funcdo de mediador nesse processo. Isso requer do professor o
conhecimento de quem sao seus alunos, como também quais
tecnologias serdo empregadas naquela sistematica educativa,
preparando-a para facilitar e auxiliar sua compreensdo. Dessa
maneira, o professor tutor procurara garantir o aprendizado do aluno
e a construcdo de seu conhecimento de maneira integrada e
participativa.

Por outro lado, a tecnologia proporciona ao aluno o acesso a uma infinidade de
informacdes, dados e imagens dispensando o auxilio do professor no processo de
aquisicdo das mesmas, contudo, cabe ao professor subsidiar na filtragem, na
interpretacdo e contextualizacéo destas, com a finalidade de transformar informacéo
em conhecimento. Ensinar e aprender exige hoje muito mais flexibilidade, espaco-
temporal, pessoal e de grupo, menos contetudos fixos e processos mais abertos de
pesquisa e de comunicacdo (MORAN; MASSETO; BEHRENS, 2000). Portanto, as
habilidades e competéncias do profissional em educacdo devem englobar os mais
variados aspectos que compreendem a educacdo a distancia, no que tange as
diferentes tecnologias aplicadas ao campo educacional, seja na dimenséo tecnoldgica
ou ainda nas rela¢cdes humanas nas quais abarcam o perfil e necessidades do aluno
EAD, aliadas aos diferentes saberes que se encontram atrelados a funcdo do

professor diante de um novo paradigma educacional.

4 AS METODOLOGIAS EAD E O PAPEL DO TUTOR

As instituicbes de ensino a distancia tém possibilidade de oferecé-lo tanto na
modalidade EAD online, valendo-se sobremaneira da utilizacdo do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA) para a execugao das atividades, com encontros presenciais
mensais ou semestrais, ou ainda, optar pela oferta da modalidade semipresencial que
igualmente utiliza o ambiente AVA, todavia, mesclando com uma maior frequéncia de
encontros presenciais, que podem ser realizados uma ou duas vezes por semana.
Neste caso, “A tendéncia de combinar atividades de aprendizagem face a face com

atividades desenvolvidas a distancia — em geral online - vem sendo referida por meio
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de diversas denominacbes, das quais destacam-se ‘cursos hibridos’ e
‘blendedlearning” (LITTO; FORMIGA, 2009, p. 121). O aluno por sua vez, pode eleger
a alternativa que melhor se encaixe em seu perfil considerando sua capacidade de
aprendizagem e disponibilidade de tempo.

Nesse novo cenario educacional, nota-se que a participacdo do professor
especialista e do tutor concomitantemente, séo primordiais para o bom andamento do
processo, contudo, cabe ressaltar que fica sob a responsabilidade desta ultima figura,
o tutor, a execucao do planejamento das atividades propostas para cada disciplina
gue compde a matriz curricular do curso. Neste caso, esse profissional é responsavel
por fazer a mediacao entre o contetdo, o aluno e o professor especialista da disciplina,
que por sua vez também é um tutor, participando diretamente do processo de
construcdo de conhecimento do discente. Sua funcdo esté ligada diretamente ao
aluno, orientando no desenvolvimento das atividades, no uso do ambiente AVA,
auxiliando na captacdo das informacdes pertinentes ao curso, dos conteudos,
promovendo discussodes, debates, participando diretamente da aplicacdo e correcao
das avaliacdes, dentre outras funcgdes; esse profissional constantemente chamado
apenas de tutor é acima de tudo um professor. Por que o tutor € um professor? Para
atuar no ensino superior, o tutor precisa ter uma formacéo especifica na area de
conhecimento do curso no qual pretende atuar e ainda ter uma especializacdo (lato
sensu), configurando assim, requisitos basicos para seu ingresso e atuagcdo nesse
nivel de ensino. Além de apresentar qualificacdo que o habilite a atuar como tutor,
este precisa dispor de sua pratica pedagogica para proporcionar maior qualidade no
auxilio ao aluno, principalmente nos encontros presenciais e estar constantemente
participando de processos de formacdo continuada. Todas essas qualificacbes
permitem que o tutor seja coadjuvante, e opere em harmonia com o0 professor
conteudista ou especialista de cada uma das disciplinas, obedecendo ao plano de
ensino e metodologias propostas pelo conteudista, com a vantagem de conhecer, pela
convivéncia, o perfil e as necessidades de cada um dos alunos que integram uma
determinada turma, incorporando metodologias e adaptando-as segundo sua
percepg¢do, com intuito de aprimorar o processo de ensino e aprendizagem do aluno
EAD. Rampazzo, et al (2014, p. 15) entende que:

Os modelos de EAD envolvem ainda outras necessidades, como um
modelo de tutoria que envolve um profissional, cujo papel € novo na
relacdo ensino e aprendizagem. A figura do tutor surge com funcgéo
intermediaria, promovendo a mediacao entre a instituicao, o professor
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e o aluno. A formacéo do tutor e as atribuicdes da tutoria sao definidas
em conformidade com as especificidades dos cursos e do modelo de
ensino.

Nesse ponto de vista, para que o tutor possa realizar essa intermediacao entre
instituicdo, professor e aluno, independente do modelo de ensino € imprescindivel que
a instituicdo, na qual ird atuar forneca capacitacdo voltada para o campo de atuacéo
desse profissional com intuito de qualifica-lo a conhecer as normas e diretrizes,
curriculo, metodologias, ferramentas adotadas e objetivos institucionais, a fim de
somar essas informacbes aos saberes do tutor, para que este possa auxiliar

plenamente a instituicdo assim como os alunos.

4.1 O PERFIL DO ALUNO QUE OPTA PELA EAD

A modalidade de ensino a distancia tem despertado o interesse pela formacéo
continuada em virtude da ampla possibilidade de construgcdo de conhecimento
permeada pela tecnologia, outro fator que impulsiona a procura pela EAD é o valor
acessivel das mensalidades e evidentemente pelo fato de ndo se fazer necesséria a
presenca constante em sala de aula.

Nessa ldgica, percebe-se que o publico que elege a educacédo a distancia é
bastante diversificado, atinge principalmente a classe trabalhadora que almeja melhor
qualificacdo profissional e ndo dispbe de tempo para frequentar um curso na
modalidade presencial, somado a esses aspectos, o aluno precisa dispor de
conhecimento basicos das tecnologias empregadas na EAD e autonomia para
desenvolver as aprendizagens com exceléncia e qualidade.

Assim, autonomia € uma das caracteristicas essenciais a ser desenvolvida pelo
aluno EAD, embora este possa contar com uma tutoria que o auxiliara em seu
processo de construcado do saber, a autodisciplina que corresponde ao autoestudo
fica sob a responsabilidade deste, logo, todas as ferramentas disponibilizadas para
alicercar e complementar o desenvolvimento do ensino e aprendizagem discente sera
inatil se a determinagcdo e busca pelo saber ndo se constituirem atributos
predominantes do aluno. Em referéncia a este assunto, o Professor José Manuel
Moran em palestra proferida no evento Programa TV Escola - Capacitacdo de
Gerentes, realizado pela COPEAD/SEED/MEC em Belo Horizonte e Fortaleza, no ano
de 1999 afirma que a aprendizagem compete ao aluno, segundo Moran:

Aprender depende também do aluno, de que ele esteja pronto,
maduro, para incorporar a real significagdo que essa informacao tem
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para ele, para incorpora-la vivencialmente, emocionalmente. Enquanto
a informagdo nao fizer parte do contexto pessoal-intelectual e
emocional — ndo se tornard verdadeiramente significativa, ndo sera
aprendida verdadeiramente.

A afirmacédo de Moran (1999) é inquestionavel, de tal forma que, se o aluno nao
estiver apto para integrar a informacéo e atribuir significado a ela associada a auséncia
da autonomia e autodisciplina, como resultado, desencadeara o comprometimento da
qualidade do conhecimento apreendido e de maneira idéntica, acarretara em uma

formacdao profissional insuficiente.

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Para solucionar o problema desta pesquisa foi preciso conciliar a teoria, vista
por meio da pesquisa bibliografica, pois “A pesquisa bibliografica é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” (GIL, 2002, p. 44) a pratica da pesquisa de campo, cujos procedimentos
foram pautados por entrevistas a fim de analisar qualitativamente os dados colhidos,
dessa forma, “A pesquisa qualitativa é ndo-estruturada e proporciona melhor visao e
compreensao do contexto do problema” (MALHOTRA, 2001, p. 155), assim, foi
possivel confrontar o estudo bibliografico com a realidade vivenciada por tutores e
académicos com vistas a elucidar o problema desta pesquisa.

Em principio, foi imprescindivel a elaboracdo de um questionario, a fim de
direcionar as questdes ao objetivo central desta pesquisa, posteriormente realizou-se
uma entrevista com coordenadores, tutores e académicos no periodo compreendido
entre fevereiro a maio do ano de 2018, utilizando como amostra, académicos e tutores
dos cursos de Pedagogia do 1° ao 4° semestre, aqui denominada Instituicao “A”, além

da analise de dados fornecidos pela instituicdo.

6 APRESENTAQAO DOS RESULTADOS

A Instituicdo “A”, polo de Ji-Parana/RO, oferece cursos de graduacédo para
Licenciatura, Bacharelado e Tecnodlogos, possui polos que atuam tanto no segmento
semipresencial, qguanto online, espalhados em diversas regiées do territorio brasileiro
e foi escolhida pelo seu comprometimento na oferta de cursos que efetivamente
proporcionam qualidade de ensino e credibilidade aos seus académicos. Como
amostra utilizada para a investigacao desta pesquisa, foram selecionadas 3 turmas

composta por aproximadamente 100 académicos do curso de Pedagogia cursando
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entre 1° e 4° periodos, foram entrevistados os tutores das respectivas turmas e
coordenadora do polo.

O polo da cidade de Ji-Parand € amplo e dispbe de todos os recursos
necessarios para oferecer uma educacao de qualidade aos seus alunos: biblioteca
com obras diversas; laboratério de informatica com computadores suficientes para
atender a clientela; salas de aula equipadas com computadores, Datashow e internet;
brinquedoteca; laboratorio utilizado para o curso de Educacdo Fisica; sala de
professores e banheiros masculinos e femininos.

O modelo de ensino adotado pela Instituigao “A” nos cursos de Pedagogia é o
semipresencial, 0S encontros presenciais acontecem uma vez por semana com a
presenca do tutor, este é responsavel pela conducdo dos encontros, distribuicdo dos
materiais impressos, apresentacéo das disciplinas, auxilio no desenvolvimento das
atividades, orientacdo na utilizacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem e
ferramentas tecnoldgicas, aplicacdo e correcao de avaliacdes.

Os alunos por sua vez, sao estimulados a desenvolver a autonomia e
autodisciplina, recebem o material didatico impresso e em PDF, trata-se de um
material que norteia o estudo de cada uma das disciplinas, nesse sentido, Litto e
Formiga entendem que:

Enquanto em muitos paises 0s alunos que estudam a distancia
recebem livros ‘universitarios’ (com 150 paginas ou mais) para leituras
durante o curso, no Brasil instalou-se a pratica de fornecer ao aluno
apenas uma apostila ou resumo dos pontos principais da matéria, as
vezes com apenas 50 paginas contendo ‘pedagos de conhecimento’
(extraidos de diferentes livros) intercalados para constituir uma ‘nova’
publicacéo (frequentemente sem citacado das fontes originais, hem o
pagamento de direitos autorais para o uso comercial do material. Essa
‘reducdo’ do conteudo apresentado ao aluno representa,
evidentemente, uma diminuicdo de seu conhecimento e de seu
preparo como profissional. (2009, p. 18)

Em contrapartida ao exposto, a instituicio oferece livros didaticos que
contemplam o contetudo selecionado pelo professor conteudista, com linguagem
dialégica e coloca a disposicdo dos alunos outros materiais complementares
disponiveis no AVA, tais quais: artigos, videos, entrevistas, indicacbes de outras
obras, féruns, enquetes, dentre outros materiais que enriquecem a aprendizagem e
instigam a pratica da pesquisa. O discente conta ainda com o apoio do professor

especialista da disciplina, este pode ser consultado para esclarecer o contetdo via
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plataforma ou por meio de ligacao telefénica gratuita pelo0800 disponibilizado para
contato com o professor.

A instituicdo oferece capacitacdo aos tutores constantemente, apresentando as
normas e diretrizes institucionais, expondo todo funcionamento e esclarecendo todos
0S assuntos pertinentes a instituicdo, metodologia, matriz curricular, recursos
tecnoldgicos utilizados, cursos, alunos e atua no suporte ao tutor com uma dinamica
dos encontros presenciais, que consiste em um roteiro de como deve ocorrer cada um
dos encontros em sala de aula.

Dessa forma, o contetdo das disciplinas € dividido em trés unidades de estudo
gue sdo desenvolvidos ao longo dos encontros presenciais da seguinte forma: no
primeiro encontro presencial, o tutor devera apresentar o plano de ensino e objetivos
da disciplina, exibir o video da primeira unidade, discutir a tematica tratada e estimular
0 acesso ao AVA; no segundo encontro presencial a proposta € discutir e corrigir as
autoatividades referentes a unidade 1 e o esclarecimento de eventuais duvidas, na
sequéncia ocorre as explicacOes referentes a unidade 2 e orientagcbes para a
realizacdo das autoatividades dessa unidade estimulando a reflexdo dos contetdos e
sua relacdo com a prética, nesse mesmo encontro é realizada a primeira avaliacdo
referente a unidade 1 que consiste em uma redacao, a aplicacdo e correcao desta
avaliacao fica sob a responsabilidade do tutor. Nos demais encontros presenciais
cumpre-se o0 mesmo modelo discutindo contetdos, resolvendo as questdes propostas

ao final de cada unidade e a verificagdo das aprendizagens por meio de avaliac¢des.

7 ANALISE DAS OBSERVACOES E DADOS COLETADOS

Ao proceder a andlise das observagfes e dados colhidos foi possivel perceber
a dimenséo da estrutura EAD no ambito educacional bem como compreender o papel
imprescindivel do tutor na perspectiva do ensino a distancia e, desta forma esclarecer
as indagacdes que motivaram a pesquisa.

Realizada a observacéo, ficou explicito que as func¢des destinadas ao tutor em
sala de aula sdo semelhantes as praticas desenvolvidas pelos professores, durante
0S encontros presenciais € incumbéncia do tutor esclarecer os conteudos, sanar
guestionamentos, promover discussdes e debates e, apds analise minuciosa,
proporcionada pela experiéncia e convivéncia com os alunos desenvolver atividades

gue enriquecam a aprendizagem, a cooperacao e o trabalho em equipe, aprimorando
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as relacbes que se estabelecem entre alunos e tutores. Essas relacdes além de
proporcionarem ao tutor o conhecimento do perfil dos alunos que compdem sua turma,
instigam o vinculo afetivo que consequentemente diminui a evasao que segundo Litto
e Formiga:

A evasao € um problema existente em qualquer curso — seja ele a
distancia, ou presencial. Contudo, em EAD, a evaséo costuma ser bem
maior devido as préprias caracteristicas do publico que procura essa
modalidade de ensino, a falta de vinculos afetivos mais intensos com
a turma e, também, em virtude da pressdo do grupo e de outros
mecanismos de interagcdo social que um contato fisico geralmente
proporciona, além das dificuldades geradas pela mediagcdo
tecnoldgica. (2009, p. 219)

E notorio, em entrevista com os académicos, que muitos ainda estio presos
aos modelos presenciais de ensino, uma vez que grande parte destes frequentaram
0 ensino médio presencial, outro ponto relevante que pode-se destacar € que,
contrariando as expectativas geradas em torno do alunos EAD — autonomia e
familiaridade com recursos tecnoldgicos — o corpo discente ainda encontra
dificuldades no manuseio dessas ferramentas e dos recursos tecnolégicos que
permeiam o campo educacional a distancia, somados a esses elementos, a auséncia
de tutoria nos casos dos cursos totalmente online também influenciam no aumento da
evasdo, assim, todos esses elementos constituem-se como desafios para a
permanéncia dos alunos nos cursos a distancia.

Nessa perspectiva, o tutor pode contribuir para eliminar esses obstaculos que
influenciam a evasao dos alunos, porquanto “a qualidade dos cursos a distancia
depende, em grande parte, da qualidade da tutoria.”por isso a capacitagdo do
profissional que atua nesse segmento € fundamental. “Grande parte do trabalho do
professor-tutor consiste em orientar a realizacdo de tarefas, e responder a
mensagens, bem como corrigir trabalhos e provas, o que o leva, pois, a exercer ndo
apenas fungbes pedagodgicas, mas também sociais, administrativas e técnicas”
(LITTO; FORMIGA, 2009, p. 219).

Desta forma, ao observar os encontros presenciais pdde-se constatar a
participacéo efetiva do tutor como facilitador e mediador do processo que corresponde
ao ensino e aprendizagem, auxiliando significativamente na contextualizacdo dos
conteudos, aplicando metodologias que correspondem as necessidades dos alunos e
incentivando o estudo dos materiais com vistas a desenvolver a reflexao e autonomia

do académico. De acordo com os alunos, a modalidade de ensino semipresencial vem

201



suprir a lacuna deixada pelo curso online evidenciando o vinculo ainda existente com
o modelo de ensino presencial, o problema que se apresenta diante dessa
constatacao é que existe, por parte do aluno, uma dependéncia do direcionamento do
professor, dessa forma, o processo de desenvolvimento da autonomia do aluno torna-
se lento e intrincado. Nessa 6tica, a presenca do tutor € indispensavel, pois, este pode

oferecer o estimulo necessario para que o aluno planeje sua rotina de estudos.

8 CONSIDERACOES FINAIS

O cenario educacional EAD encontra-se em constante desenvolvimento,
representa um segmento crescente, impulsionando a demanda por profissionais
capazes de acompanhar esse ritmo de crescimento e consequentemente garantir
exceléncia e qualidade ao ensino ofertado. Desse modo, o professor tutor, revela-se
com papel de fundamental relevancia nesse processo, por participar direta e
ativamente como facilitador e mediador da construgcédo do conhecimento e suporte ao
aluno que opta pela educacao a distancia.

Apesar de haver diferenciacéo entre o professor especialista da disciplina e o
tutor ou professor tutor, suas atribuicées convergem para um ponto comum: o foco na
aprendizagem do aluno, constituindo uma relacao intrinseca que opera em harmonia
para que o objetivo principal seja alcancado. Assim, como cada area do saber exige
um aprofundamento por parte do docente, a tutoria também exige qualificacdo e
ambos devem atender aos conhecimentos e saberes necessarios para atuar na
modalidade de ensino a distancia, assumir uma postura inovadora, romper com velhos
paradigmas, contemplar o novo perfil de aluno e dominar as diferentes tecnologias

aplicadas ao campo educacional EAD.
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RESUMO

O estudo tem como tema a atuacédo do psicopedagogo no ambito educacional como
medida de enfrentamento do Fracasso Escolar. Para tanto, obtivemos conhecer a
atuacao do profissional mencionado no contexto escolar. Guiamo-nos pelos objetivos
especificos: investigar o surgimento da Psicopedagogia como profissdo e
compreender sua atuacdo no ambiente escolar; investigar aspectos da formacéo do
profissional psicopedagogo e sua funcdo na escola; compreender a atuacdo do
Psicopedagogo e a sua relacdo com a escola/professores em uma escola da rede
estadual de Vilhena, RO. A pesquisa, de abordagem qualitativa, utilizou como método
de coletas de dados a aplicacdo de entrevista com roteiro semiestruturado. Foi
realizada entrevista com uma Psicopedagoga que atua em uma escola da Rede
Estadual de Ensino em Vilhena. Os resultados apontaram que embora a profissdo ndo
seja regulamentada e reconhecida, este profissional atua na escola mediante ao titulo
de Pdés-Graduagcdo Lato Sensu em Psicopedagogia. Nado ha, de acordo com a
entrevistada, o apoio do poder publico para a realizacdo do trabalho do
psicopedagogo. A partir da pesquisa de campo entendemos que a Psicopedagogia
engquanto area de atuacao tem servido para estigmatizar e excluir a vitima na medida
em que mantém e sustenta praticas medicalizantes como diagnéstico e
encaminhamento a profissionais alheios ao cotidiano escolar e as nuances
pedagdgicas do processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-Chave: Psicopedagogo. Escola. Fracasso Escolar. Medicalizacdo da Educacéao.

INTRODUCAO

O presente texto comunica resultado de estudo de abordagem qualitativa sobre
a atuacao do Psicopedagogo no ambito educacional como medida de enfrentamento
do fracasso escolar. O estudo parte dos seguintes questionamentos: Qual funcéo que
o Psicopedagogo(a) desempenha na escola? A Psicopedagogia, como area de
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atuacao, tem contribuido para a superacéo do fracasso escolar? O objetivo geral foi
conhecer e compreender a atuacado do profissional Psicopedagogo no contexto
escolar de uma escola da rede estadual de Vilhena-RO. Tendo como os objetivos
especificos: Investigar o surgimento da Psicopedagogia como profissdo e
compreender sua atuacdo no ambiente escolar; Levantar dados sobre da formacao
do profissional psicopedagogo e sua funcéo na escola; Compreender a atuacdo do
Psicopedagogo e a sua relacdo com a escola/professores em uma escola da rede
estadual de Vilhena, RO. Participou da pesquisa uma psicopedagoga que atua em
escola de Ensino Fundamental da rede estadual de Vilhena-RO, no ano de 2018.

Ao analisarmos as explicacdes sobre fracasso escolar, nos deparamos com
diferentes concepgbes de mundo, de ser humano e de ciéncia. Nos dias atuais
observamos um forte renascimento das explicagdes médicas e psiquicas na chamada
“‘era dos transtornos” onde se procura resolver problemas de aprendizagem e
comportamentos considerados inadequados na sala de aula com medicamentos e
tratamentos médico-psiquiatrico.

Os diagnésticos tornaram-se cada vez mais “precisos” e condenam milhares de
criancas e adolescentes ao consumo de potentes psicofarmacos que prometem
resolver todos os problemas de aprendizagem, comportamento e desajustes. A
aprendizagem das criancas acaba ficando comprometida, pois com laudos médicos a
escola tende a cruzar os bragos diante do desenvolvimento desses alunos marcados
como incapazes. Nesse contexto, a Psicologia tem atuado como cumplice na
acusacdo da vitima. Promovendo a patologizacdo e a medicalizacdo da
aprendizagem.

Quando classificam as criancas pelas suas potencialidades sem compreender
a real situacdo ou condicao vivida socialmente, compreendemos que a
psicopedagogia, enquanto area de atuacdo tem servido para estigmatizar e excluir a
vitima na medida em que mantém e sustenta praticas medicalizantes como
diagnoéstico, encaminhamento a neurologistas, fonoudidlogos, etc. sem questionar as

praticas propriamente pedagoégicas adotadas.

FRACASSO ESCOLAR E PSICOLOGIA: CONSIDERACOES INICIAIS
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A preocupacao com as chamadas dificuldades de aprendizagens surgem no Brasil por
volta de 1930 mediante as pesquisas realizadas por médicos, psiquiatras, psicélogos
e demais profissionais sob a influéncia e a novidade da Psicanalise (SOUZA, 2005).
Nessa abordagem as explicagdes sobre o que prejudicava o aprendizado da crianca
se davam em razdo da heranca genética, resultando na insuficiéncia de habilidades e
aptiddes. A partir desse ideario viabilizou-se, por meio da higiene mental, programas
voltados para a prevencgao e recuperagao das ditas “criancas problema”.
Em 1940 surgem diversas explicacbes para o fracasso escolar das camadas
populares com base em interpretacdes e diagndsticos superficiais que apontavam as
causas mencionadas, tendo a familia como papel central na aprendizagem do aluno.
Entéo “o tratamento a ‘crianca-problema’, passa a ser oferecido em clinicas, dentro ou
fora da escola, mas com um enfoque no tratamento da crianga e sua familia.” (SOUZA,
2005, p.1). Tendo como pressuposto que o fracasso escolar decorria da relagéo
familiar disfuncional, de doencas inerentes ao sujeito, de problemas emocionais, da
desnutricdo e da caréncia cultural. Visdo que desconsiderava qualquer influéncia dos
demais envolvidos no processo de escolarizacao desses sujeitos.
Foi no bojo das discussfes dos anos de 1970 que essas teorias passaram a ser
guestionadas e as explicacbes comecaram a ser buscadas na proveniéncia cultural
dos alunos e alunas, dando origem as teorias da caréncia cultural. Assim a questao
do fracasso escolar passou a ser considerado o fracasso de uma classe social e a
explicacéo para o menor rendimento escolar alcancado pelos grupos e classes sociais
mais pobres estava no fato de n&o participarem da cultura dominante (PATTO, 1999).

Para os estudiosos que concentram as explicagcfes do fracasso nos individuos,
a privacdo cultural seria causa desencadeante das dificuldades escolares, em
decorréncia destes alunos e alunas n&o terem bem estruturadas no seio familiar as
condicdes necessarias para desenvolver habilidades mateméticas e linguisticas. As
familias das classes populares eram acusadas de ndo valorizarem a educacao, visto
ser mais importante uma ocupacdo com rendimentos monetarios para auxiliar no
sustento familiar.

Antunes (2003) atesta que as relacdes entre Psicologia e Educac¢ao no Brasil
terdo inicio no periodo colonial. Entretanto, a autora alerta, que nesse periodo, ndo se
pode falar de teorias psicolégicas propriamente ditas, mas de “ideias psicoldgicas”

sobre o desenvolvimento humano. Mais adiante no final do século XIX e inicio do XX,
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com o surgimento da Psicologia Cientifica, os saberes da Psicologia serdo tema de
interesse nos cursos de medicina na Bahia e Rio de Janeiro. Segundo Antunes (2003),
nessas faculdades apareceréo as primeiras teses que tiveram como objeto de estudo
a Psicologia. Além dessas teses, a autora apresenta um crescente numero de
investigacdes que tinham como tematica a higiene mental do escolar. A escola, sua
estrutura e organizacdo passam a ser alvo de investigacdo do saber médicos.

A Psicologia se estabelece no Brasil por meio do campo da Educacao e
continuou seu processo de producdo mediante as orientacdes e técnicas relacionada
a Psicometria. Os diferentes momentos da histéria da Psicologia serdo marcados pela

fecunda relacdo que se estabeleceu entre ela e a Pedagogia (ANTUNES, 2003).

PSICOLOGIA E PEDAGOGIA: A CUMPLICIDADE IDEOLOGICA NA ACUSACAO
DA VITIMA DO FRACASSO

De acordo com Bock (2003) a Psicologia tem, desde seu nascimento como ciéncia
autbnoma no Brasil, fortes relagdes com a Educacédo escolar. Segundo a autora, as
duas areas de conhecimento tem mantido uma colaboracéo tao estreita que originou
a Psicologia da Educacéo. Entretanto, essa relacdo nem sempre existiu. Ela nasceu
num momento historico especifico com vistas a atender necessidades especificas. A
autora relata que na educacido Ocidental, na chamada “Educagao Tradicional”, o
ensino era procedido sem a necessidade de intervencao psicoldgica. A intervencéo
da Psicologia no ensino tem inicio quando o Movimento da Escola Nova institui
demandas especificas para a Psicologia do desenvolvimento e da aprendizagem
(BOCK, 2003).

No contexto escolar a Psicologia funda saberes e praticas, mediante as aplicacbes de
testes e avaliagdes. Deste casamento nascerédo teorias que terdo nos determinismos
raciais e na “caréncia cultural” suas explicacbes para as desigualdades e o fracasso
escolar. Desta forma, segundo Bock (2003, p. 83) “A Psicologia fortaleceu nogdes
naturalizantes da Pedagogia e contribuiu para ocultar a educacdo como processo
social. A educacéao ficou concebida como processo cultural de desenvolvimento das
potencialidades dos individuos”. Conforme aponta a autora, percebemos que essa
relacéo entre Psicologia e Pedagogia tem servido de fundamento cientifico que oculta

e/ou nega 0s aspectos sociais que permeiam a educacao.
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A escola se firma como instituicAo que por intermédio de sua estrutura
normativa tem estado a servigco do capital para formar o trabalhador necessario a
manutencdo do poder e status da classe dominante. E para iSso € necessario a
participagdo da sociedade na escola para que 0 ensino possa ser organizado de
acordo com a cultura local em sua convivéncia quanto a relacdo dos conteudos
pedagogicos que sdo estabelecidos (BOCK, 2003). As propostas inovadoras da
Escola Nova, que aparentemente rompiam com essas praticas excludentes, néo
estiveram sendo a servico do capital. As demandas de um pais que se quer
industrializar exigem uma nova concepcéo de homem, de sociedade, de educacéo. A
escola da atividade € pensada para garantir a formacao desse novo homem. Segundo
Bock (2003, p. 81) a escola aproveita essas situagoes e “[...] se pdée a cumprir esta
funcao, aproveitando a espontaneidade e criatividade das criangas”.

Ao analisar o caminho tracado por essas duas ciéncias (Psicologia e
Pedagogia), percebemos que a educacdo € um processo social, por meio da qual a
sociedade adulta impde seus modelos, valores e regras a fim de responder as
necessidades de grupos dominantes. E cobrada dela, educacdo, responder as
exigéncias e funcbes atribuidas numa sociedade divida em classes. A escola, como
aparelho ideoldgico a servico do capital e da classe dominante, adota parametros e
acOes pedagodgicas com vistas a garantir os interesses das classes dominantes. Para
Bock (2003) a politica educacional € um conjunto de propostas e interesses inseridos
por diferentes grupos sociais.

Considerando essas questdes, a autora alerta que devemos ser capazes de
desvelar o que os discursos e concepc¢des historicamente construidos ocultaram. A
educacdo, nesse processo, ficou concebida como processo cultural de
desenvolvimento das potencialidades do individuo. Todos os aspectos sociais que
compdem a educagdo ficaram ocultados. A isso, Bock (2003) nomeia de
“Cumplicidade ldeoldgica” firmada entre Pedagogia e Psicologia. A Psicologia
dominante possui uma concep¢dao de homem que parte da nocdo de natureza
humana. Conforme Bock (2003) com essa concepcdao, a Psicologia e a Pedagogia se
unificam para averiguar e entender o processo educacional. Em razao disso a autora
aponta a cumplicidade ideoldgica entre Psicologia e Pedagogia. Nessa cumplicidade,
a segunda faz uso dos conhecimentos cientificos da primeira para tentar ocultar as

falhas da escola.
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Fruto desse casamento por conveniéncia, muitos diagnosticos séo proferidos
pela Psicologia e Pedagogia, e mais recentemente pela Psicopedagogia, sem que se
conheca a escola, a professora, o que estd sendo ensinado, como estd sendo
ensinado. Sem que se pergunte a crian¢a o que ela sabe sobre seu encaminhamento
a esses servicos de saude, Psicologia e Psicopedagogia, sobre suas dificuldades em
aprender e suas ideias a respeito da escola. Bock (2003) salienta que € como se o
modelo de diagndstico, de relatério sobre o aluno j4 estivessem dados e estas
questdes ndo coubessem nos instrumentos e formulédrios. Para a autora, a
cumplicidade que se afirma é exatamente esta: a Psicologia se tornou cumplice da
Pedagogia na acusacdo da vitima. Tais fatos nos levam a refletir sobre a seguinte
guestao: Nesta intrincada relacéo, a servigo de quem estaria a Psicopedagogia?

A educacdao brasileira é divulgada como um processo baseado e produtor de
igualdade social. Essa pretensa igualdade do curriculo, que propdem uma “base
comum curricular” leva a concepgao de que as desigualdades sao resultado da “falta
de empenho” ou dedicacao individual a educacédo, uma vez que “todas as criancas
sd0 expostas a um processo idéntico, garantido por projetos e curriculos iguais em
todo o pais; os alunos sédo tratados de forma igual; estdo submetidos as mesmas
regras e as mesmas formas de avaliacdo; as condicfes de ensino sdo as mesmas
[...]” (BOCK, 2003, p. 88). A meritocracia € apresentada num discurso sobre a
educacédo que garante ao poder publico o papel de neutralidade.

Esse discurso permite que uma politica de “reducdo de gastos” com projetos
sociais se desenvolva na surdina, como foi o caso da aprovagdao da Proposta de
Emenda Constitucional (PEC) 247/2016. Estas propostas criam espaco para projetos
de privatizacdo da educacdo, sucateamento das escolas publicas em nome da
‘reducdo de gastos”. Estas propostas afetam diretamente as classes menos
favorecidas, uma vez que a burguesia retira seus filhos da escola publica e os colocam
em escolas particulares. O papel cumprido pela ideologia presente na educacéao,
como produtora de igualdade e de condi¢Ges para obter uma vida digna se torna
fundamental quando possibilita que o poder publico ndo queria investir em projetos
sociais e que nao queria entender a educagdo como direito de todos. As
consequéncias dessa cumplicidade ideoldgica sdo sentidas na medida que geram a

desigualdade social.
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Para Bock (2003) a Psicologia se torna cumplice dessa desigualdade social
quando sustenta concepc¢des biologizantes e individualistas sobre os alunos. O
individualismo recebe aporte cientifico da Psicologia e da Pedagogia para instituir a
ideia de diferencas individuais, marcando que cada pessoa possui suas
caracteristicas e deve ser avaliado por isso, e que estas diferencas sao da
responsabilidade de cada um. Para a autora, esse pressuposto sustenta uma Vvisao
de que o sujeito é isolado do mundo social, com desenvolvimento independente de
forcas ou condi¢des sociais. Como consequéncia, reduz-se a realidade educacional,
gue também é social, a uma realidade individual. Desta forma, segundo a autora, as
diferencas entre as pessoas ficam como produzidas no decorrer do tempo e
desenvolvimento, gerados pelas formas como cada um se engaja e aproveita as
condicdes oferecidas pelo meio. Garante a falsa nog&o de igualdade natural entre os
sujeitos.

Bock (2003) conclui afirmando que a Psicologia, como ciéncia e profisséo,
deveria ser capaz de denunciar péssimas condi¢cdes de vida como geradoras de
desigualdade e néo reforcar tais pensamentos. A Psicologia deve romper com a
cumplicidade que tem caracterizado sua relagcdo com a educacéo, para se apresentar
como um conhecimento capaz de demonstrar e compreender a dimensao subjetiva
das experiéncias vividas na escola por alunos e professores.

Concordamos com a autora quando afirma que é preciso adotar concepcdes
gue compreendam o sujeito como se constituindo ao atuar no mundo e nas relagbes
sociais. E preciso, enquanto profissionais da Pedagogia e da Psicologia que
pensemos o0 ser humano como ser histérico e social, que atua de forma

transformadora sobre o mundo e, ao mesmo tempo é transformado por ele.

ASPECTOS METODOLOGICOS

De abordagem qualitativa a pesquisa procurou compreender a atuacao do
profissional psicopedagogo e sua relacdo com 0s processos educativos escolares.
Escolhemos o paradigma qualitativo por acreditar que busca “[...] explicar o porqué
das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas nao quantificam os valores e as

trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os dados analisados sé&o
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nao-métricos (suscitados e de interacdo) e se valem de diferentes abordagens.”
(CORDOVA,; SILVEIRA, 2009, p. 32).

Participou da pesquisa uma Psicopedagoga que atua em uma escola publica
da rede estadual no municipio de Vilhena — RO. Para a coleta dos dados recorremos
a um roteiro semiestruturado de entrevista. A entrevistada tem 47 anos, possui
graduacédo em Pedagogia, P6s-Graduacédo Lato Senso em Psicopedagogia e atua na
rede publica estadual h& cinco anos na funcdo de Psicopedagoga, sendo uma
professora readaptada. Atende nos periodos da manha e tarde alunos das turmas do
3° ao 7° ano do Ensino Fundamental.

Para a coleta dos dados recorremos a um roteiro semiestruturado de
entrevista com 8 questdes dissertativas iniciais. Durante a realizagéo da entrevista,
varias outras questbes foram emergindo, fruto do dialogo que se travou com a
participante do estudo. Dessa forma, outras 9 questdes foram propostas no decorrer
da gravacao.

A entrevista foi realizada no periodo vespertino e teve a durabilidade de duas
horas e trinta minutos. As respostas foram gravadas em &udio e posteriormente
transcritas para analise. Este procedimento aconteceu com autorizagdo escrita da
participante. Os dados relativos a nome e escola em que atua foram mantidos em

sigilo. Apds a transcricdo e andlise dos dados, o arquivo em audio foi descartado.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Encaminhar para diagnostico os alunos que ndo correspondem as
expectativas de rendimento e de comportamento que vigoram nas escolas é
um anseio de professores, técnicos e administradores escolares que um
namero crescente de psicélogos que trabalham em consultérios particulares
ou em centros publicos de saude tem ajudado a realizar. (PATTO, 1999, p.
47).

A citacdo em epigrafe descreve o que tem ocorrido com um numero cada vez
maior de criancas e adolescentes que néo tem conseguido aprender na escola. Temos
percebido que embora a discusséo e a critica sobre essas medidas remetam ao inicio
da década de 1980 no Brasil, a questdo parece ndo avancar. Hoje, em pleno
despontar do século XXI, a questdo da nao aprendizagem escolar tem sido explicada
em termos de doencas e transtornos que precisam ser tratados no individuo. Velhas

explicacbes biologizantes sdo remodeladas e assumem contornos da moda, no

211



entanto, permanecem firmes no ideario pedagdgico. Professores, psicdlogos, médicos
e agora também psicopedagogos parecem continuar buscando na crianca e no
adolescente as causas do n&o aprender.

A atuacao do profissional psicopedagogo consiste num trabalho de prevencgéao
e orientacdo aos conteudos desenvolvidos. Este trabalho envolve ainda a socializacao
das questdes que envolvem a sensibilidade de pensar e envolver com 0 proximo,
compreendendo todos no espago inserido na sociedade (ALMEIDA, 2010). O
psicopedagogo deve advertir o professor para que compreenda as trajetdrias de
aprendizagem do aluno para que a intervencao seja possivel.

Quanto as funcdes do psicopedagogo, encontramos relatos de que esta
profissdo atua em dois espacos, sendo clinico e/ou institucional. Neste estudo
daremos destaque a atuacdo do psicopedagogo no espaco escolar. Visto que os
problemas de dificuldades de aprendizagem estdo presentes no ambito educacional,
mesmo que sejam ocasionadas por outros espacos (ANJOS; DIAS, 2015). Partindo
dessa questéo, o psicopedagogo tem por objetivo atender o aluno como um trabalho
que previne, e combate o fracasso escolar.

Considerando o que foi apontado pelos autores, perguntamos a hossa
entrevistada quais sao as funcdes do Psicopedagogo em relacdo ao espaco escolar

e institucional. Para tal, obtivemos a seguinte resposta:

Em minha opinido, as funcdes e o que é ser psicopedagogo tem o
mesmo significado, mas além da resposta dada anterior nossa funcéo
€ tentar auxiliar o aluno em suas dificuldades elevando sua
autoestima, despertando neles o desejo de aprender para que eles
percebam as suas potencialidades, fazendo varias intervencdes
através de atividades diversas, com jogos, mesa alfabética entre
outras (PSICOPEDAGOGA).

Almeida (2010) compreende que a atuagcdo do psicopedagogo no ambito
educacional é desempenhar ac6es diante da ndo aprendizagem, bem como orientar
o professor quanto aos procedimentos para a superacao das mesmas. Isso permitira
gue a intervencao seja eficaz e considere todo percurso percorrido pelo aluno em seu
processo escolar. O mundo é composto pela diversidade, a escola néo é diferente. E
neste olhar que o psicopedagogo deve interagir com docente na execucao de seus
planos, estabelecendo novas formas de trabalhar com o aluno, com a intencéo de

contribuir e favorecer a todos no aprendizado em sala de aula.
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Segundo Almeida (2010) o psicopedagogo deve estar ciente das dificuldades
gue encontra em seu trabalho, inclusive pela insercéo e reconhecimento da profisséo.
Considerando essas dificuldades, nos interessa saber, do ponto de vista da
entrevistada, como ela percebe esta questdo. Em sua fala ela narra que:

Muitas vezes é devido essa funcdo ndo ser reconhecida pelo Poder
Publico, ndo vem materiais especificos para o psicopedagogo, € uma
funcdo deixada de lado, nem mesmo valorizada, s6 ganham
gratificagdo os que sé@o concursado nesta funcdo, aqui em Vilhena s6
tem trés concursadas (PSICOPEDAGOGA).

A profissdo do Psicopedagogo estd em processo de regulamentacdo. E
conforme as normativas do Ministério da Educacdo (MEC), para se obter essa
formacdo é preciso fazer a Pés-Graduacdo lato sensu na area (NOFFS, 2016).
Podemos observar que isso € um obstaculo apontado pela entrevistada para realizar
sua fungao.

Diante do evidenciado acima, indagamos a nossa entrevistada quais as
condicBes necessdrias para que o Psicopedagogo possa exercer sua funcdo. Ela
disse que:

As condicdes necessarias seria ter uma sala apropriada e equipada, o
Poder Publico oferecer recursos e especialistas de determinadas
areas como: o neurologista, psicélogos e fonoaudi6logo, otorrino entre
outro. Pois a maioria dos pais ndo tem condicdes de passar seus filhos
no particular, onde muitas vezes nao conseguimos ter um diagnéstico
(laudo) para ampara-los e podermos melhor ajuda-los
(PSICOPEDAGOGA).

Observamos na fala da entrevistada uma forte tendéncia a praticas
medicalizadas no contexto escolar ao apontar a necessidade de formacdo e
contratacdo de profissionais alheios ao contexto escolar a fim de “solucionar um
problema escolar’. Em sua fala, ela sustenta a necessidade de profissionais capazes
de proferir diagnosticos e laudos para as criangas que ndo tem condi¢cdes econémicas
de procurar estes profissionais por conta propria. Sem desconsiderar boas intencdes
da entrevistada, consideramos que a melhor forma de superar as dificuldades é
oferecer uma educacgdo de qualidade teodrica e técnica que permita aos alunos atuar
sobre seu meio social. Nesta dire¢cao, entendemos que tanto a psicologia, quanto a
psicopedagogia deveriam contribuir na medida em que disponibilizem o saber
constituido em seu campo de atuacao a servico dos agentes escolares em debates

que ajudem a definir projetos pedagogicos que levem ao conhecimento e oferecam
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escuta aos estudantes e professores no auxilio e construcdo de iniciativas positivas e
de desenvolvimento (CUNHA; SOUZA, 2010).

PSICOPEDAGOGIA: UMA ALTERNATIVA OU INSTRUMENTO DE MANUTENGAO DE
UMA EDUCAGAO MEDICALIZADA ?

Sabemos que existem inumeros fatores que podem acarretar 0o nao
aprendizado. Dessa forma, a questdo abordada nos estudos de Araujo (2014) refere-
se a possibilidade do enfrentamento das dificuldades de aprendizagem a partir das
contribui¢cdes da Psicopedagogia. A autora relata que os diagndsticos estdo ocorrendo
com muita frequéncia no ambito educacional, impossibilitando que o proprio professor
reflita suas acdes quanto ao planejamento. Gerando assim automaticamente a
culpabilizagéo individual e ndo uma reflexao coletiva sobre o assunto. Desta forma, os
diagndsticos colaboram para com os docentes na medida em que isentam a escola
das responsabilidades que determina sua pratica para com o aluno (ARAUJO, 2014).

Morais (2010) descreve que a intervencdo psicopedagogica é feita para
propiciar o despertamento no aluno e em seu processo de aprendizagem. Partindo
desses apontamentos, questionamos a entrevistada se em sua opinido a
Psicopedagogia tem colaborado no processo de ensino-aprendizagem no espaco
escolar e em quais aspectos.

Acredito que sim. Principalmente pelas intervencdes que séo feitas,
além disso, quando necessario fazemos encaminhamentos e
orientamos 0s pais procurar outros especialistas, a fim de obter um
laudo para melhor amparar seu filho. (PSICOPEDAGOGA).

Segundo Moraes (2010, p. 7) a intencdo do diagnéstico é que “[...] seja um
trabalho conjunto onde todas as pessoas que estdo envolvidas com o aluno devem
participar, e ndo atuar como meros coadjuvantes desse processo”’. Em sequéncia dos
guestionamentos feitos a nossa entrevistada, indagamos sobre o tdo desejado e
aclamado diagnostico nos casos de dificuldade de aprendizagem. Obtivemos a

seguinte resposta:

[...] sendo encaminhado para a orientacdo faz o acompanhado e
verifica o que precisa ser tratado, pois nem todos 0s casos precisam,
encaminhando para mim e converso com o aluno e vejo qual é a
dificuldade e chamo a mée para entender mais um pouco sobre as
dificuldades, depois continuo fazendo trabalho com ele. Se eu ver uma
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dificuldade BEM! Ai a gente encaminha para psicéloga que € um caso
dificil que a gente ndo tem apoio, s6 temos duas psicologas no Estado
e tem que atender todos nas escolas ou entdo no caso seria 0s pais
arcar com a consulta. Dessa forma a Psicéloga iria passar com o
Neuro. Conscientizo o pai assim, se a crianga tem um laudo ela é
amparada.

Guarido (2010) ao analisar o discurso médico sobre a educacdo comenta que
atualmente se tem produzido uma multiplicidade de diagndsticos psicopatologicos
(psicopedagogicos) e de terapéuticas que tendem a simplificar as determinacdes dos
sofrimentos infantis. A autora afirma que o resultado desse tipo de pratica “[...] € que
um numero cada vez maior de criancas em idade escolar [...] € medicado de forma a
tentar sanar sintomas das criangas [...]” (GUARIDO, 2010, p. 29). O problema com
esta visdo biologizante dos modos de ser das pessoas € que ela desconsidera o
contexto na qual se apresentam, ndo levando em conta também, as complexas
manifestacbes singulares de cada sujeito. Ao discutir sobre o que representa o
diagnéstico, Camillo, Frayse-Pereira e Telles (1989, p. 204) chama atencao para o
seguinte: “[...] o psicodiagnéstico e seu produto final, que é a descricdo diagndstica,
permite identificar, entre outros atributos, o tipo de orientacdo ideolégico-cientifica a
respeito da causacédo do comportamento humano que o diagnosticador adota”.

Ainda sobre a critica ao crescente processo de medicalizacdo da
aprendizagem, Guarido (2010) destaca que quando a escola recorre aos profissionais
da saude para sanar as pretensas dificuldades “instaladas no aluno”, ela abdica de
sua autoridade especializada em educacdo e a concede a profissionais que
desconhecem os processos complexos de ensino-aprendizagem. Para a autora, a
escola, os professores, se colocam como instrumentos do poder e funcionam como
“[...] extensdo do olhar especialista na pratica cotidiana, levados a observarem as
variagcdes de comportamento das criangas e a orientarem seus familiares na busca de
tratamentos [...]” (GUARIDO, 2010, p. 36). Consideramos, desta forma, que a
psicopedagogia, quando se rende as praticas medicalizantes, serve de instrumento
para promover um esvaziamento do ato educativo e da densidade da experiéncia
humana.

A culpabilizacdo do aluno e sua familia pelo fracasso escolar comparecem nas
afirmacdes da entrevistada quando pontua que a causa das dificuldades na realizac&o
de seu trabalho se deve a “falta de apoio dos pais”. Esta visdo parece desconsiderar

ou ocultar a realidade das condi¢cdes materiais e sociais do cotidiano escolar. Em vista

215



dos argumentos apresentados pela nossa entrevistada, podemos verificar que essa
forma de diagnosticar e avaliar sdo decorrentes aos tempos de antigamente. Olhar
direcionado a criangca em busca do problema, como se estivesse inserido somente
nela. Percebe-se nos resultados da entrevista, o enquadramento do que
mencionamos nha sec¢ao anterior sobre a cumplicidade ideoldgica da Pedagogia e
Psicologia, mais recentemente pela Psicopedagogia, abordada por Patto (1999),
Antunes (2003), Bock (2013) quanto a desconsideracdo das questdes pertinentes ao

sujeito em seu contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas teorias que embasaram este estudo, constatou-se que a prética
exercida pelo psicopedagogo remete aos procedimentos utilizados antigamente,
seguidos pela potencialidade do individuo. Embora no discurso se afirme como pratica
diferente e que visa o pelo desenvolvimento do sujeito diante da aprendizagem,
observamos que ainda se mantém o foco do problema no sujeito que ndo aprende,
desconsiderando os fatores que envolvem sua trajetéria de vida.

Os resultados obtidos neste trabalho mostram que a funcéo do psicopedagogo
no espacgo escolar tem servido como instrumento de manutencédo de uma educacao
medicalizada quando centra o olhar apenas no sujeito em suas condi¢des individuais.
N&o estamos negando a contribuicdo da Psicopedagogia ou do profissional que a
exerce, contudo, temos observado que embora a profissdo néo seja regulamentada e
reconhecida, este profissional atua na escola mediante ao titulo de P6s-Graduacéo
Lato Sensu em Psicopedagogia. Nao ha, de acordo com a entrevistada, o apoio do
poder publico para a realizacdo do trabalho do psicopedagogo.

Concluiu-se que a Psicopedagogia enquanto area de atuagéo tem servido para
estigmatizar e excluir a vitima na medida em que mantém e sustenta praticas
medicalizantes como diagnoéstico e encaminhamento a profissionais alheios ao

cotidiano escolar e as nuances pedagogicas do processo de ensino-aprendizagem.

REFERENCIAS

ALMEIDA, I. S. de. A importancia de um psicopedagogo em uma institui¢cao
escolar. 2010. 34 f. Trabalho de conclusao de curso (especializacdo em

216



Psicopedagogia) Curso de Pds- graduacao em Psicopedagogia, Universidade
Candido Mendes, Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em: <
http://www.avm.edu.br/docpdf/monografias_publicadas/i101333.pdf>. Acesso em: 03
maio 2018.

ANJOS, E. K. O. dos; DIAS, J. R. A. Psicopedagogia: sua historia, origem e campo
de atuacdo. Revista Eletronica Académica Interinstitucional, Praia Grande, ano
8, n. 18, 2015. Disponivel em: <

http://www.fals.com.br/revelal8/ed18/elza_anjos.pdf>. Acesso em: 30 maio 2017.

ANTUNES, M. A. M. Psicologia e Educacéo no Brasil: Um olhar Historico-critico.
In: . (org.) Psicologia Escolar: Teorias criticas. S&o Paulo: Casa do
Psicdlogo, 2003.

ARAUJO, P. F. C. de. A psicopedagogia seria uma possibilidade para o
enfrentamento das dificuldades de aprendizagem? 2014. 70 f. Dissertacéo
(mestrado em Educacédo) — Faculdade de Humanidades e Direito da Universidade
Metodista de S&o Paulo, S&do Bernardo do Campo, 2014. Disponivel em: <
http://tede.metodista.br/jspui/bitstream/tede/1025/1/PaulaAraujo.pdf>. Acesso em: 28
maio 2018.

BOCK, A. M. B. Psicologia da Educacao: Cumplicidade Ideoldgica. In: . (org.)
Psicologia Escolar: Teorias criticas. Sdo Paulo: Casa do Psico6logo, 2003.

CAMILLO, A.; FRAYSE-PEREIRA, J. A.; TELLES, V. S. Psicodiagnéstico: instrumento de
revelagdo. Sdo Paulo: Conpsi, 1989.

CORDOVA, F. P.; SILVEIRA, D. T. A pesquisa cientifica. In: GERHARDT, T. E.;
SILVEIRA, D. T. Métodos de pesquisa (org.). Porto Alegre: Editora da UFRGS,
20009.

CUNHA, B. B. B.; SOUZA, M. P. R. de. Projetos de Lei e Politicas Publicas: o que a
Psicologia tem a propor para a Educacao? In: CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA
DE SAO PAULO (Org.) Medicalizagdo de Criancas e Adolescentes: Conflitos silenciados
pela reducédo de questbes sociais a doencas de individuos. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo,
2010.

GUARIDO, R. A biologizacao da vida e algumas implicac6es do discurso médico sobre a
educacéo. In: CONSELHO REGIONAL DE PSICOLOGIA DE SAO PAULO (Org.)
Medicalizacdo de Criancas e Adolescentes: Conflitos silenciados pela reducéo de
questdes sociais a doencas de individuos. Sdo Paulo: Casa do Psicdélogo, 2010.

MORAES, D. N. M. de. Diagndstico e avaliacao psicopedagdgico. REI Revista de
Educacéo do IDEAU, Alto Uruguai, v. 5, n. 10, 2010. Disponivel em:
<https://www.ideau.com.br/getulio/restrito/upload/revistasartigos/203_1.pdf>. Acesso
em: 28 maio 2018.

217



NOFFS, N. A. A formacéao e regulamentacéo das atividades em

psicopedagogia. Rev. Psicopedagogia, Sao Paulo, v. 33, n. 100, p. 110-120, 2016.
Disponivel em: <http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862016000100013>. Acesso em: 30 maio 2018.

PATTO, M. H. S. A producéo do fracasso escolar: Histdrias de submissao e
rebeldia. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 1999.

SOUZA, M. P. R. de. Problemas de aprendizagem ou problemas de escolarizagao?
In: SILVA, D. J.; LIBORIO, R. M. C. Valores, preconceitos e praticas educativas.
Sao Paulo: Casa do Psicoélogo, 2005.

218



O PAPEL DA MOTIVACAO NO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

Rosimeire de Assungéo??

(rosimeireassuncao99@gmail.com)

Vane Batista Almeida 14

(vanealmeidab5@gmail.com)

Sirley Leite Freitas'®

(sirley.freitas@ifro.edu.br)

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia —
IFRO/Campus

Cacoal

RESUMO

O presente artigo surge como resultado de uma pesquisa que tinha como foco analisar
teorias da psicologia da aprendizagem apontando suas contribui¢cdes para a educacéo
e seu auxilio no processo de construcdo do conhecimento do educando. Elegemos
como objeto de pesquisa o papel da motivacdo no processo de ensino-aprendizagem.
Assim neste estudo apresentamos o papel da motivacdo no processo de ensino-
aprendizagem baseado na interacdo do professor/aluno Desta forma, foi analisada a
evolucao do processo de ensino-aprendizagem perante a sociedade, como também o
guanto o termo motivacdo reage de forma diferente no comportamento de cada
individuo. Por essa razdo, é necessario enfatizar que no ambiente educacional o
professor deve conhecer as caracteristicas do desenvolvimento de cada crianca,
assim como as particularidades de seu processo de aprendizagem com intuito de
abranger formas de motivacéo e garantir um ensino de qualidade.

Palavras-chave: Motivacdo. Ensino. Aprendizagem.

Introducéo

Com base na pesquisa que tinha como ponto central a psicologia da
aprendizagem, sendo fundamentada na construcéo de conhecimentos do educando
no ambito educacional. O objetivo do presente artigo € analisar o papel da motivacéo

nesse processo de ensino-aprendizagem.
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O termo “motivagao” tem adquirido uma valorizagao significativa no processo
educacional, uma vez que, com a utilizacdo desse fator esta sendo possivel observar
o rendimento dos alunos no ambiente escolar. Assim como, os relatos de situacoes
motivacionais que levam os alunos a muitas vezes, fracassarem no processo de
aprendizagem.

A partir disso, € necessario que ocorra uma aproximacao entre professor/aluno,
pois € preciso que educador possua sobre o seu discente o conhecimento de cada
especificidade de seu desenvolvimento, assim como € o funcionamento do processo
de aprendizagem do mesmo. Sendo assim, baseando a aula conforme a necessidade
da sua turma, onde é valida a utilizacdo de métodos pedagdgicos que motiva o aluno

a ter interesse em aprender o que esta sendo ensinado.

Metodologia

A partir de discussdes ocorridas nas aulas da disciplina Psicologia da Educacéao
no terceiro periodo, do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal de
Educacado, Ciéncia e Tecnologia de Rondonia - IFRO/Campus Cacoal, surgiu a
necessidade de pesquisar as teorias da psicologia da aprendizagem e suas
contribuicdes para o processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, foi elaborado
um projeto de pesquisa com intuito de observar os fatores que levam a motivacao
influenciar no ambito educacional, mais especificamente na estruturacdo de
conhecimentos dos alunos.

O texto foi elaborado por meio da sintetizacdo das ideias, abordando as
informacdes coletadas, como também dados levantados por meio de pesquisas em
sites virtuais, livros e artigos cientificos referentes ao papel da motivagéo no processo
ensino-aprendizagem. Em seguida, foi identificado e selecionado o material
bibliografico pertinente para proceder a leitura e fichamento em formato digital do
material selecionado com identificagéo de obras, dos autores e suas ideias centrais.

E, por fim, a andlise do conteddo do material para a conclusao da pesquisa.

PROCESSO ENSINO APRENDIZAGEM
O processo tradicional de ensino aprendizagem partia do principio que o
professor era o portador de conhecimentos e cabia a ele transmitir ao aluno, este era

um receptor passivo, e em sua maioria apenas decorava o conteudo.
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Teorias como a inatista que pregava que o ser humano herdava geneticamente
as capacidades intelectuais de seus pais, foram aceitas por grande parte da sociedade
e fazia com que o processo de ensino aprendizagem se resumisse apenas ao
“transmitir conhecimentos”.

Atualmente o processo de ensino aprendizagem traz a definicdo de interacéo
entre professor e aluno para que estes possam respectivamente ensinar e aprender.

Segundo Freire o educador ndo deve apenas ensinar as disciplinas estipuladas,
mas deve também instigar seu aluno a pensar, fazendo com que ele crie suas proprias
concepgdes sobre o assunto, “pensar € nao estarmos demasiado certos de nossas
certezas”. (FREIRE, 1996, p. 28).

Portanto, o processo de ensino aprendizagem refere se a troca de
conhecimentos de alunos e professores, pois sabe se que os professores ndo retém
todos os conhecimentos de suas respectivas disciplinas. A utilizacdo de metodologias
de ensino diversificadas, de recursos concretos e ludicos que atraem a atencédo dos
alunos, além de incentivar o desenvolvimento da autonomia do discente, preparando-
0 para o exercicio pleno da cidadania.

O docente tem influéncia sob o aluno, logo o seu papel é fundamental na boa
formacéao do individuo, com o auxilio de metodologias variadas e meios que motivem
o aluno, o processo de ensino aprendizagem ira se destacar no meio social em que a
escola estiver inserida.

Motivacéao

A motivacdo como componente indispensavel no processo de ensino
aprendizagem, tem como proposito o incentivo de professores e alunos para que estes
participem com sucesso no ambiente escolar, cada individuo necessita de
determinada instigacdo em seu cotidiano. “De acordo com os modelos tedricos
existentes, a motivacdo foi até cerca dos anos cinquenta concebida ou como um
impulso que surge do interior do organismo ou como uma atragdo que é originada por
um objeto exterior ao individuo” (LEMOS, 1993, p.11).

O ser humano é repleto de necessidades e 0 seu comportamento € direcionado
a satisfazé-las, o progresso sdcio cultural do individuo implica em desenvolver
habilidades e competéncias que permitam a sua integragao nas relagdes sociais do
trabalho e a pratica da cidadania. Chiavenato (2005, p. 216).
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Essas necessidades humanas, tidas como forgas ativas e impulsionadoras do
comportamento, apresentam uma enorme imensidao. Isso porque as pessoas séo
diferentes entre si, possuem necessidades diferentes e estas, consequentemente,
produzem padrdes de comportamento que variam de individuo para individuo. Apesar
das diferencas individuais quanto as necessidades de cada um, sdo basicamente
iguais do modo como as pessoas organizam seus pensamentos para obter satisfacao.
Sob esse ponto de vista, algumas teorias procuram organizar uma relacao sobre as
necessidades que sdo comuns a todas as pessoas.

Neste ponto compreende-se que os fatores motivacionais sdo amplos, e que
englobam aspectos que poderdo ser Uteis para determinado alunos, ou pode ser
desnecessario, afinal para o autor os fatores motivacionais dentro de uma organizacao
séo especificos para cada individuo, e assim influéncia diretamente na producao.

Para Maslow (Apud SERRANO, 2011) o comportamento motivacional é
explicado pelas necessidades humanas, verifica-se que para melhor entendimento
seja necessaria a conceituacdo do termo necessidades, para tanto se recorre ao
dicionario Aurélio que o define como sendo “Aquilo que constrange, compele ou obriga
de modo absoluto”.

Maslow (Apud MORAES; VARELA, 2007) afirma que as necessidades basicas
podem ser dispostas numa hierarquia de importancia e prioridade, sendo
representada por uma piramide, em cuja base estdo as necessidades fisioldgicas e
logo em seguida vem as necessidades de seguranga, as necessidades sociais, as
necessidades de estima e no topo, as necessidades mais elevadas (as necessidades
de auto realizacoes).

As necessidades fisiologicas séo fatores que envolvem a manutencédo do
individuo como alimentacdo, moradia, vestimenta. Situacdes esta que, insatisfeita
causa modificacdo no comportamento do individuo.

Em seguida, temos a seguranca do individuo. Que se refere, a necessidade de
estar sem medo do perigo fisico e da abstencdo das necessidades fisiologicas. Ou
seja, € a precisao de liberdade e de autopreservacao.

Como nenhum ser humano vive s0, surge entdo a necessidade de se socializar,
de encontrar um grupo de pessoas que adquirem mesmos gostos, ideias e
comportamentos. Isso acontece com maior facilidade quando suas necessidades

anteriores (fisiologica e seguranca) estdo em equilibrios.
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Logo, vem a necessidade de estima que trata do periodo em que a pessoa
produz sentimento de confianca em si préprio, se sente no controle das situacdes de
sua vida. Como também, pode ocorrer o sentimento de insatisfacdo de estima, quando
o individuo ndo possui maturidade suficiente e procura fazer agdes com intuito de
chamar atencao.

Por fim, no topo da piramide tem a auto realizacédo que se refere ao potencial
do ser humano € “ser tudo o que pode ser”, nessa fase o individuo ja concluiu todas
as necessidades anteriores e possui autoconfianga em si mesmo (MORAES;
VARELA, 2007).

Desse modo, essas necessidades se manifestam numa dindmica onde a
primeira domina o comportamento da pessoa até que seja satisfeita; tendo estas
satisfeitas, a segunda € que o dominara e assim por diante até a Ultima, isto significa
gue no momento em que o individuo realiza uma necessidade, surge outra em seu

lugar, exigindo sempre que as pessoas busquem meios para satisfazé-la.

Motivacao e aprendizagem

A motivacao no processo de ensino-aprendizagem se faz presente com o intuito
de que o professor em seu ambiente de trabalho deve contribuir com a aprendizagem
dos seus discentes por meio de métodos de incentivo motivacional e metodologias
diversificadas em seu ensino.

Para Medeiros e Pessoa Filho (2012, p. 2): “a motivagao deve ser integrada na
cultura organizacional, ou seja, um estimulo praticado cotidianamente nas relacdes
com as pessoas envolvidas no processo. ” Significa dizer que, os fatores motivacionais
nao devem ser algo corriqueiro, mas por sua vez, precisa estar interligado na vida
diaria da relacéo professor aluno.

Desta forma, a motivacdo ao educando deve partir do professor, ou seja, € 0
docente que ir4 observar o aluno e assim, basear a sua aula conforme a necessidade
do mesmo. Pois € necessario que a cada aula exposta, o aluno se sinta motivado em
sua aprendizagem e consequentemente tenha vontade de aprender.

E essencial que o professor seja dinamico, compreensivel e agradavel com
seus alunos. Fazer com que a sala de aula seja um ambiente satisfatorio para se
estudar, onde o educando, por sua vez, se sinta capaz de realizar questionamentos,

formular opinibes proprias e nao ficar apenas observando as aulas apresentadas.
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O professor deve descobrir estratégias, recursos para fazer com que
o0 aluno queira aprender, deve fornecer estimulos para que o aluno se
sinta motivado a aprender. Ao estimular o aluno, o educador desafia-
o0 sempre. Para ele, aprendizagem € também motivacdo, onde os
motivos provocam o interesse para aquilo que vai ser aprendido. E
fundamental que o aluno queira denominar alguma competéncia. O
desejo de realizacdo é a propria motivacdo, assim o professor deve
fornecer sempre ao aluno o conhecimento de seus avancos, captando
a atencao do aluno (SILVA, 2014, p.19).

Nesse ponto de vista é perceptivel que, quando o professor utiliza novas
ferramentas que sejam capazes de atrair a aten¢do da crianca logo, a sua capacidade
de aprender sera maior. Assim como sera elevada também, a confianca da crianca ao
perceber que seu educador acredita no seu potencial sendo assim, o aluno sera
motivado a sempre progredir em suas competéncias e buscar novos meios de
satisfacao.

E valido ressaltar que, um educando motivado quer ser reconhecido pela
organizacdo, porém ndo quer exercer a sua funcdo a ser realizada visando apenas
fins avaliativos, é plausivel que o corpo discente escolar reconheca as atividades
desempenhadas pelo mesmo. Pois se sabe que, as pessoas de modo geral querem

ser notadas e elogiadas por aquilo que fazem de melhor.

Fatores de satisfag@o no processo de ensino-aprendizagem

Sabe-se que uma pessoa que faz aquilo que conhece, e realiza a sua funcao
de forma prazerosa estara mais empenhada, e seu trabalho sera concretizado com
maior qualidade, com isso 0 processo de ensino aprendizagem torna-se mais eficiente
tendo em vista que o professor ira exercer seu trabalho com satisfagcéo, logo seu aluno
tera facilidade em compreender aquilo que é ensinado com prazer. “A satisfagao
profissional reflete-se na eficacia do trabalho desempenhado, promove o bem-estar
psicoldgico e permite um melhor desempenho das atividades docentes” (CARDOSO;
COSTA, 2016, p.2).

Assim o desempenho do aluno esta diretamente ligado a forma de ensino do
professor, se este, estiver motivado a ensinar ird buscar novos métodos e suas aulas
serdao diversificadas e de qualidade, diferentemente das aulas de um professor que

nao esta motivado a exercer sua profissdo. Assim como o professor € motivado o
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aluno também deve ser, pois sabe-se que o reconhecimento faz com que o seu

desempenho aumente.

Acredita-se que um professor motivado podera exercer suas fungdes
de maneira realmente produtiva e somente assim podera motivar seus
alunos no processo de ensino e aprendizagem. Para isso, a gestao
escolar deve levar em conta a legislacdo que estabelece os principios
da educacéo e os deveres do estado em relacdo a educacao escolar
publica — a LDB, na qual o Art. 12, Incisos | a VII, apresenta as
principais delegacbes que se referem a gestdo escolar no que diz
respeito as suas respectivas unidades de ensino (TEIXEIRA;
SIQUEIRA, 2017, p. 200).

A gestéo escolar pode proporcionar aos docentes e discentes algumas formas
de reconhecimento, oferecendo a estes algumas gratificacbes ou mencdes, logo para
agueles que nao se limitam apenas ao ambiente escolar, mas sacrificam momentos
de descanso para se aperfeicoarem sdo merecedores de algum destaque. “Do ponto
de vista humanistico, motivar os alunos significa encorajar seus recursos interiores,
seu senso de competéncia, de auto-estima, de autonomia e de auto-realizagao”
(MORAES; VARELA, 2007, p.7).

Entdo, compreende-se que elogios e notoriedade estdo ligados a um fator de
reconhecimento, mas isto ndo infere apenas a esse fator que também é essencial a
vida do ser humano, mas ai fica evidenciado outro aspecto motivacional que, muitas
vezes é imprescindivel na realizacdo de um bom ensino/aprendizagem que € a
compensagao em termos de produtividade e conhecimento e consecutivamente se

reflete em notas bimestrais.

Fatores de insatisfacdo no processo de ensino-aprendizagem

Sabemos que em um ambiente escolar € de suma importancia a interagédo
professor/aluno e quando isso ndo acontece de maneira apropriada gera insatisfacao
na aprendizagem do discente.

E dever do professor em procurar bons resultados nas aprendizagens de seus
alunos. Entretanto, a situa¢des em que a didatica utilizada pelo educador é insuficiente
para que o aluno consiga aprender o que esta sendo exposto a ele. Desta forma, faz
com que o educando seja desmotivado a estudar aquela disciplina estabelecida, pela
dificuldade de compreender o que esta sendo-lhe ensinado, isso acontece nao pela

falta de dominio do professor sobre um determinado contelddo, mas pela auséncia de
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métodos didaticos ao ensina-lo (MENDES; CONCEICAO; BORGES, 2015).

Outro ponto que gera tal insatisfacdo é o tratamento do educador em relacao
ao educando. Quando o aluno sente “medo” do professor é fato que seu desempenho
naquela disciplina sera de baixo rendimento. Esse apavoramento do aluno sobre o
docente acontece quando ndo ha uma boa relacdo entre ambos, onde o educador
acredita que o seu papel na sala de aula é apenas aplicar o seu planejamento de aula.
N&o considerar as dificuldades dos alunos, assim como a liberdade de expressar suas
opinides e ideias causa insatisfacdo na aprendizagem dos mesmos (MENDES;
CONCEICAO; BORGES, 2015).

E valido que, os fatores de satisfacéo e insatisfacdo devem ser acompanhados
atentamente pelos educadores das escolas para que possam identificar os pontos que
podem estar gerando insatisfacdo no ambiente educacional, evitando assim perdas
de rendimento causadas pela desmotivacdo na aprendizagem do aluno. Por outro
lado, os pontos em que geram satisfacdo na aprendizagem devem ser cada vez mais

explorados a fim de continuarem a progredir na educacéo de qualidade.

Considerac0es finais

Pode-se perceber que a motivacdo € importante para o processo de ensino e
aprendizagem, seja pela busca de novos conhecimentos ou por mostrar caminhos a
serem tomados diante da dificuldade. Tanto por parte do professor em suas escolhas
nao diversificadas de processos pedagogicos, quanto aos alunos que por muitas
vezes demonstram poucos interesses nos temas abordados pelos educadores.

Com base na pesquisa realizada pode ser visto que, € necessario que 0
docente seja o conciliador de seus alunos, que instigue neles a vontade de aprender
as disciplinas, principalmente quando ocorre a desmotivagao por um determinado
conteudo, € importante procurar varios métodos que facilite a aprendizagem dos
mesmos. E nessa competéncia de observar e produzir situaces que facilite a
compreensao dos discentes que o educador sera capaz de possuir maior
desenvolvimento nas suas aulas planejadas como também, motiva-los ha sempre
progredir no ambiente educacional e na vida pessoal.

Apesar de a motivacéo ja ser apontada como fator responsavel pelo insucesso

escolar devido a falta de interesse dos alunos, ela vem mostrando que néao € dessa
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forma a sua participacdo no ambiente educacional. O seu papel é de fundamentar nos
professores formas apropriadas para observar nos alunos as suas necessidades,
utilizando metodologias que serdo despertadas neles as suas curiosidades.

Portanto, o papel da motivacdo no processo ensino-aprendizagem esta
relacionado ao processo de aprendizagem do aluno, como também o papel do
professor no processo de ensino, sendo abordada a importancia da motivacao de
ambos, tanto do docente em se fazer presente em seu ambiente de trabalho para
acrescentar na aprendizagem com métodos de incentivo motivacional aos seus
discentes. Como também, aos alunos que por sua vez, devem se unir aos professores

na missao de acarretarem mais conhecimentos.
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